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Chapitre I : Contexte et fondement

Apergu et
fondement du
programme

Le frangais en tant
que discipline

Effets de

Pimmersion

Le programme d’immersion en frangais est une maniére distincte d’aborder
enseignement et 'apprentissage en général par le biais de la langue frangaise. Le
programme est congu pour des éléves non francophones et vise leur acquisition
du francais par 'entremise des matiéres enseignées en francais. Le frangais est la
langue d’enseignement et, dans la mesure du possible, I'outil de communication
en classe.

A Terre-Neuve-et-Labrador, I'immersion précoce (Early French Immersion

en anglais) commence a la maternelle et se poursuit jusqu’en 12¢ année. Le
programme d’immersion frangaise offre aux apprenants la possibilité de mieux
comprendre leur propre culture et de découvrir la culture des communautés
francophones dans le contexte multiculturel du Canada. Cette expérience leur
permet aussi de percevoir les cultures francophones avec une sensibilité et une
compréhension accrues. Une telle compréhension encourage I'acceptation de
toutes les cultures, et il est & espérer que cette vision menera a une meilleure
appréciation de la diversité et de la valeur des étres humains.

La répartition du temps alloué a I'instruction en frangais aux niveaux primaire et
élémentaire est la suivante :

Niveau Pourcentage de I'instruction en
francais
M 4 la 2¢ année 100%

80% Minimum
70% Minimum

65% Minimum

3¢et 4° année

5¢ année

6¢ année

La capacité de communiquer dans les deux langues officielles du Canada est un
résultat souhaitable pour les éléves de Terre-Neuve-et-Labrador. L'étude d’une
langue seconde est une expérience pédagogique enrichissante dont on reconnait
Papport pour le développement social, émotionnel et intellectuel des apprenants.

Le ministére de I'Education et du Développement de la petite enfance a adopté les
éléments essentiels du profil de sortie de I'éleve, qui décrivent les connaissances,
les aptitudes et les valeurs qui préparent les éléves a 'apprentissage continu. Le
programme de frangais en immersion établit des liens entre le francais et les
éléments essentiels du profil de sortie de I'éléve. Le présent programme d’études
donne de I'information sur 'approche axée sur les résultats, mais aussi des
précisions sur I'enseignement, la mesure et les ressources d’apprentissage. Ces
ressources, tant celles qui sont autorisées que celles qui sont recommandées, et

les stratégies suggérées pour I'enseignement et la mesure aident les enseignants a
planifier des expériences d’apprentissage qui profitent réellement aux éleves.

Depuis le début, les programmes de francais en immersion ont fait I'objet de
plusieurs recherches. En ce qui concerne la maitrise de 'anglais, les recherches
démontrent que le rendement des éleves en immersion est comparable a celui des
éleves inscrits dans les programmes anglais (Lapkin et Swain, 1984; Cummings
et Swain, 1986; Genesee, 1987; Snow, 1987; Gaudet et Pelletier, 1993; St. Pierre,
Lang et Morton, 1995, Bournot-Trites et Tellowitz, 2002).

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ANNEE — IMMERSION (2014) 3
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But du

programme
d’études

Contexte
d’apprentisage
et
d’enseignement

Programme
d’immersion
francaise

Quant aux matiéres scolaires enseignées en frangais, les résultats de diverses
évaluations indiquent que les éléves en immersion obtiennent des résultats
équivalents a ceux des éléves non inscrits en immersion (Swain, 1979; Lapkin et
Swain, 1984; Genesee, 1988; Snow, 1989; Gaudet et Pelletier, 1993; Bournot-
Trites et Tellowitz, 2002). En plus, les éléves en immersion expriment une grande
satisfaction a I'égard de leur programme et démontrent une attitude positive
envers la langue et la culture francaises. (Genesee, 1990).

Ce programme d’études présente le cadre du cours de frangais au niveau
primaire. Il donne un apergu du cours et du contexte d’enseignement et
d’apprentissage de méme que des composantes du programme. Le programme
d’études a pour principal objectif de définir les résultats d’apprentissage spécifiques
du programme (RAS) et les grandes lignes du cours. Il donne également des
exemples d’activités et de stratégies d’enseignement, des exemples d’activités
d’évaluation et de liens avec d’autres ressources ou matieres.

Le frangais en tout et par tous ! Lenseignement donné dans le cadre du
programme d’immersion en frangais se fonde sur le principe qu'une langue et la
mati¢re enseignée dans cette langue sont apprises simultanément. Les éléves du
programme d’immersion précoce en frangais apprennent le francais dans toutes
les matieres et leurs capacités linguistiques croissantes soutiennent leurs besoins
d’apprentissage dans tous les volets du programme.

Le frangais, langue de communication. Lapprentissage efficace d’une langue
se fait de maniére intensive. En immersion en francais, les éléves doivent
comprendre le francais et s'en servir pour communiquer. Il est donc essentiel que
le francais soit la langue de communication dans la classe.

La langue s’apprend dans des contextes concrets comportant des intentions de
communication précises. L'acquisition de la langue se fait efficacement de fagon
globale et dans un contexte intégré. Pour favoriser 'acquisition de la langue et le
développement d’une réflexion sophistiquée chez I'éleve, il faut offrir aux éléves
une variété de situations authentiques et signifiantes.

La langue et la pensée sont liées. A mesure que I'éleve développe des stratégies
de réflexion plus complexes, il cherche des facons plus appropriées d’exprimer sa
pensée. Lacquisition d’une langue se fait progressivement. Pour cette raison, il
faut offrir de nombreuses occasions ot1 I'éléve négocie le sens et la forme, et précise
ses stratégies de communication.

Le développement de la compétence linguistique exige Iutilisation des
processus mentaux supérieurs. La compétence langagicre de base correspond a
l'utilisation de la langue pour atteindre les premiers niveaux du domaine cognitif
de la taxonomie de Bloom (la connaissance, la compréhension et 'application).
Afin de pouvoir atteindre une compétence langagiere plus approfondie, I'éleve
doit faire appel aux processus mentaux liés au raisonnement, a la formulation

et a la manipulation des pensées, a la résolution de problémes, et ainsi de suite.
Lutilisation des processus les plus élevés (I'analyse, la synthése et 'évaluation) ne
devrait pas étre réservée uniquement aux éleves plus agés.

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)



CHAPITRE | : CONTEXTE ET FONDEMENT

Nature de
Papprentissage

Les enseignants comme excellents mode¢les de langue. Le role de I'enseignant a
titre de modele linguistique est un des fondements du programme d’immersion.
Les éleves absorbent la langue au fur et 2 mesure, en 'entendant ou en la lisant.
Puisque la classe peut s'avérer le seul endroit ot les éléves sont exposés au frangais,
il est essentiel que les enseignants fassent preuve d’un niveau supérieur de
compétence dans la langue parlée et écrite.

Les recherches sur 'apprentissage ont permis de comprendre les principes
suivants :

Lapprentissage se produit de différentes maniéres. Chaque éleve a sa fagon de
penser, d’agir et de réagir. Afin de répondre aux divers besoins des apprenants, le
programme nécessite toutes sortes de situations d’apprentissage qui permettent a
chacun d’apprendre a son rythme et a sa maniere et qui stimulent les intelligences
multiples.

Lapprentissage est fondé et affecté par I'expérience et les connaissances
antérieures. Lapprentissage est influencé par les préconceptions et les expériences
personnelles et culturelles, ainsi que par les connaissances antérieures des éleves.
En immersion, on doit favoriser I'établissement de liens entre la langue maternelle
et la langue seconde et, en particulier, les zones de transfert. Il est important
d’encourager les éléves a formuler leurs propres hypotheses dans les situations de
communication et a élaborer des stratégies menant a des solutions personnelles.

Le milieu influence ’apprentissage. Les éleves apprennent mieux lorsqu’ils se
sentent acceptés. Plus le milieu d’apprentissage est sécurisant, plus les éleves ne se
sentent capables de prendre des risques, d’apprendre et de développer des attitudes
et des visions intérieures positives. Dans le programme d’immersion en frangais,
on doit encourager les éléves a prendre des risques dans leur utilisation de la
langue et & ne pas craindre de faire des erreurs.

Les attitudes influent sur ’apprentissage. Les éleves s'engagent physiquement
et émotionnellement & accomplir des taches lorsque celles-ci sont concretes,
intéressantes et réalisables. Ces taches devraient correspondre aux talents et aux
intéréts des éleves tout en visant l'atteinte des résultats d’apprentissage prescrits.

Lapprentissage est constructif et épanouissant. Uapprentissage est facilité par
l'utilisation d’un langage approprié & un contexte particulier. La compréhension et
les idées développées par les éléves sont progressivement élargies et reconstruites
au fur et & mesure qu'ils apprennent et qu'ils perfectionnent leur capacité a
conceptualiser ces expériences. Lapprentissage exige un travail actif d’élaboration
de sens. Cela implique la construction d’un échafaudage entre les nouveaux
acquis et les connaissances et expériences antérieures.

Lapprentissage se produit par la recherche et la résolution de problémes.
Lapprentissage est plus concret lorsque les éleves travaillent indépendamment

ou en équipes pour cerner et résoudre les problemes. Lapprentissage, lorsqu’il se
réalise en collaboration avec d’autres, est une importante source de motivation,de
soutien et contextualisation. Ce genre d’apprentissage aide les éléves a acquérir
une base de connaissances, d’habiletés et d’attitudes leur permettant d’explorer des
concepts de plus en plus complexes dans un contexte significatif.
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Nature de
Penseignement

Léléve au niveau

Les styles ou les préférences d’apprentissage des éléves déterminent les stratégies
utilisées par I'enseignant. LCenseignement de toute matiere doit tenir compte des
principes suivants :

Le contenu doit étre signifiant et rendu concret pour les éleves. Clest a
Ienseignant que revient la tAche de proposer des situations d’apprentissage
stimulantes et motivantes aux éléves. Ces situations utilisent comme point de
départ les expériences, les connaissances et les intéréts des éléves et tiennent compte
des résultats d’apprentissage.

Lenseignant est guide et facilitateur. Lenseignant n'est pas un fournisseur de
connaissances mais bien un facilitateur de 'apprentissage. Il organise des activités
pour favoriser la découverte de connaissances. Ainsi, il devient un partenaire dans
un processus dynamique d’apprentissage.

Le milieu d’apprentissage favorise la démarche intellectuelle. Cest a
Ienseignant de créer une atmosphére non menagante et de fournir aux éleves
beaucoup d’occasions pour leur enseigner comment développer les habiletés
mentales supérieures telles que 'analyse, la synthese et 'évaluation. Clest a lui
que revient la tAche de structurer l'interaction des éléves entre aux avec respect,
intégrité et sécurité, afin de favoriser le raisonnement et la démarche intellectuelle.

Lenseignement encourage la coopération entre éléves. Tout en prévoyant
du temps pour le travail individuel, I'enseignant doit également promouvoir le
travail coopératif. Les éleves acquicrent ainsi les compétences et habiletés dont
ils ont besoin pour travailler et apprendre en coopérant dans le cadre d’activités
structurées.

Lenseignement favorise divers styles d’apprentissage. Lenseignant sera
conscient qu’a la diversité des styles d’apprentissage, il correspond une diversité
de styles d’enseignement. Lenseignant observera d’abord de quelle fagon les éleves
apprennent le mieux. Il découvrira ainsi leurs styles d’apprentissage et leurs
intelligences multiples. Ensuite, il devra mettre en ceuvre une gamme de stratégies
d’enseignement efficaces.

Lenseignement fournit des occasions de réflexion. Les éléves doivent étre
conscients de leur maniere d’apprendre. La réflexion et 'auto-évaluation
permettent a I'éléve de créer des liens entre ses nouvelles connaissances et celles
déja acquises. Elles lui permettent en plus de transférer ses acquis dans de nouvelles
situations et ainsi d’accepter la responsabilité de construire ses apprentissages.

Lenseignement est axé sur le processus d’apprentissage. Lenseignant doit
encourager les éléves & prendre des risques lorsqu’ils raisonnent et analysent. 1l
doit favoriser la participation active des éléves au processus d’apprentissage afin
qu’ils soient en mesure d’acquérir de nouvelles connaissances et des habiletés de
raisonnement critique et de pensée créatrice.

Les années du primaire constituent les années pendant lesquelles les bases des

primaire valeurs, des habiletés et des concepts essentiels sont jetées. En immersion frangaise,
ces éléments se développent dans le contexte de la langue seconde, puisque la
langue est I'outil d’apprentissage dans tout le programme d’études.

6 PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)
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Les années du primaire sont critiques pour 'apprentissage. Au cours de ces années,
on met 'accent sur la littératie et la numératie afin de soutenir I'apprentissage dans
toutes les matiéres scolaires. Les stratégies d’enseignement doivent étre variées

et répondre aux besoins individuels afin que les éléves atteignent leur plus haut
niveau de rendement individuel. Pour créer une approche intégrée en matiére
d’apprentissage, les concepts, les valeurs et les habiletés sont souvent intégrés de
maniére signifiante pour les éléves dans les programmes de frangais, de sciences, de
mathématiques, de sciences humaines, de musique, d’art, d’éducation physique, de
santé et d’éducation religieuse.

Au primaire, les éléves abordent 'apprentissage selon une approche concrete; les
expériences sont donc essentielles a leur réussite. Ils s’intéressent beaucoup a leur
milieu immédiat; il faut donc que le milieu scolaire soit stimulant et leur apporte
des défis a leur mesure. Sur le plan intellectuel, les éléves du primaire fonctionnent
en général 2 un niveau concret; la maniere la plus efficace de répondre a leurs
besoins d’apprentissage est de les faire passer progressivement d’expériences
concrétes a des expériences semi-abstraites et abstraites. Les éléves du primaire
interpretent en général les choses de fagon trés littérale.

Pour tous les apprenants du primaire, le fait de donner un sens 4 leurs expériences
est un besoin fondamental. Léléve en immersion précoce doit étre vu comme un

apprenant actif qui batit sa connaissance personnelle du monde et un vocabulaire

francais personnel grice a des interactions avec les personnes, les objets et les idées.
Ce principe doit orienter toute planification pédagogique.

Chaque enfant est unique. Dans tout groupe d’enfants, il faut s'attendre a trouver
de nombreuses différences dans les rythmes et les styles d’apprentissage, les
expériences et les intéréts, et il faut les respecter. Il faut reconnaitre les différences
individuelles et miser sur elles. Bien que des normes d’excellence soient établies
pour tous les éléves, le seul objectif viable pour chaque éléve est d’aller aussi loin
que possible dans son cheminement personnel vers I'excellence. Camélioration du
rendement de I'éléve et la réalisation de son potentiel relévent d’un processus qui
touche plusieurs domaines.

Domaine Le développement intellectuel est le processus qui consiste 2 comprendre
intellectuel en acquérant et en construisant des connaissances. Les éléves élaborent des
stratégies pour résoudre des problemes complexes. Ils apprennent a raisonner
et & communiquer en frangais et se responsabilisent a I'égard de leur propre
apprentissage. Ils posent des questions et remettent en question les réponses. Ils
deviennent des apprenants réfléchis et avisés.

Domaine Les éléves sont exposés a des processus et 2 des produits artistiques de genres
artistique et de cultures multiples. On leur donne des occasions de créer, de percevoir et
de communiquer par 'intermédiaire de 'expression artistique. Les habiletés
en matiére de pensée critique, d’analyse et de résolution de problémes sont
développées et appliquées dans le cadre d’expériences d’apprentissage concreétes. Les
expériences offertes dans les disciplines artistiques enrichissent la compréhension
qu'un éléve a de sa propre culture et des autres cultures.

Domaine Le milieu d’apprentissage procure a I'éleve du niveau primaire sécurité et soutien.

On encourage constamment les sentiments positifs a I'égard de soi, des autres et de
b . bl . . A 7 4 D M

i{ apprentissage. Lapprentissage doit étre structuré afin que chaque éléve connaisse
es succes.

émotionnel
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Domaine
social

Domaine

physique

Domaine
spirituel
et moral

Développement
de la littératie
en immersion
francaise

Frangais écrit et

parlé

Littératie en
langue seconde

Lapprentissage de la coopération avec les autres est une dynamique essentielle de la
vie. La classe forme une communauté d’apprenants. Le fait d’avoir a attendre son
tour, a partager le matériel, a collaborer a la résolution de problemes et 4 travailler
en collaboration au sein d’équipes afin d’atteindre des objectifs concrets est une
occasion pour 'éléve d’acquérir les habiletés sociales essentielles 4 la vie en société.

Le bien-étre physique est essentiel a la vie et a 'apprentissage. Il faut offrir aux
éleves des occasions de bouger et de développer leur motricité, et les inciter

a respecter leur corps et a vouloir en prendre soin. Il faut aussi leur montrer
comment intégrer avec respect les personnes qui o nt des handicaps physiques
uniques, et promouvoir cette intégration.

Il est normal que les éléves du niveau élémentaire cherchent des réponses a

leurs questions, tout particulierement lorsqu’elles se rapportent a leurs propres
expériences. La démarche qui consiste a développer la conscience de soi ainsi qu’a
apprendre a apprécier les autres et a devenir un membre responsable de la société
et du monde fait partie intégrante de cet aspect de I'éducation. Ces explorations
constituent la base d’un systeme de valeurs et de croyances achevé et bien intégré.

On peut décrire la littératie comme étant 'interaction avec un texte, c’est-a-dire
I’ensemble des connaissances, des habiletés, des attitudes et des valeurs liées a

la culture de I'écrit, soit des fagons de parler, de lire, de visionner, d’écrire, de
représenter, de comprendre et d’agir (Masny, 1994). En immersion francaise,

le développement de la littératie en langue seconde se fait par 'entremise d’'un
programme riche et équilibré. Un tel programme offre aux éléves des possibilités
d’interagir fréquemment avec une vaste gamme de textes en francais dans une
variété de contextes et dans de nombreux domaines d’études :

*  Découte et I'expression orale (p. ex., échanges, discussions, dialogues, entrevues,
saynétes, dramatisations, chants, débats, présentations formelles, informelles,
planifiées et spontanées) ;

* lalecture (p. ex., 2 haute voix, partagée, guidée, silencieuse, individuelle) ;

* la visualisation (p. ex., textes visuels, affiches, illustrations, peintures) ;

»  Décriture (p. ex., partagée, guidée, interactive, modélisée, sur demande et
suivant la démarche d’écriture) ;

* la représentation (p. ex., dessins, illustrations, collages, bandes dessinées,
dramatisations, saynétes, sketches).

Le développement de I'aptitude a s'exprimer au niveau du francais oral et écrit

est d’'une importance capitale dans I'évolution et I'épanouissement de Iéleve en
immersion. Lenseignant a donc la responsabilité de maintenir dans sa classe une
ambiance favorable au développement et a 'enrichissement du frangais. 1l doit
sensibiliser les éléves a I'efficacité linguistique, tant sur le plan de la pensée que
sur celui de la communication. Il multiplie les occasions d’utiliser le francais tout
en veillant constamment 4 sa qualité et en portant particulierement attention a la
clarté et a la précision des discours oraux et écrits.

Le programme d’immersion précoce repose sur 'hypothése selon laquelle le
développement de la littératie en langue seconde s'appuie sur I'intégration des
processus linguistiques, des habiletés et des stratégies dans le contexte de situations
d’apprentissage concrétes. Devenir littératié, c’est développer les connaissances et
les habiletés de produire, de comprendre, d’analyser et d’interpréter une gamme
de textes. Ces connaissances, habiletés, attitudes, valeurs et comportements liés a
la culture de I'oral et de I'écrit continuent a évoluer & mesure que les apprenants

q
interagissent avec divers textes.
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Continuums de
développement

Approche multi

ressources

Définition
de « textes »

Lapprentissage au
XXI* siecle

Chagque éléve se développe a son propre rythme. Les continuums du
développement de la lecture et de 'écriture en immersion figurent en annexes.

Il importe de noter que ces continuums ne correspondent pas a des niveaux
scolaires, mais décrivent les phases prévisibles du développement de la lecture

et de écriture chez les éleves. Ces derniers se situent a des stades différents du
développement de la lecture et ce, quel que soit le niveau scolaire. Lenseignement
doit étre axé sur la satisfaction des besoins individuels & mesure que les éleves
progressent dans le développement de la littératie.

Les éléves et les enseignants vivent en une ére de changements caractérisée par
une somme de connaissances qui s'accroit 2 un rythme effréné. Lapprentissage
doit désormais étre continu et, pour cette raison, le processus d’apprentissage

est plus important que le contenu : les éleves doivent apprendre a apprendre.

Une approche axée sur les ressources prone 'utilisation d’un large éventail de
textes plutot que d’une ressource unique. Les ressources a exploiter incluent le
multimédia, les télécommunications, la contribution de divers intervenants et une
vaste gamme de documents disponibles.

Dans le présent document, le mot « texte » est utilisé pour décrire tout événement
langagier, qu’il soit oral, écrit ou visuel. En ce sens, une conversation, un article
en ligne, un album, une affiche, un vidéo-clip, une émission télévisée et une
production multimédia sont tous des textes. Le terme est une fagon économique
de suggérer la similitude entre les habiletés utilisées pour le visionnement d’'un
film, dans l'interprétation d’un discours ou une réaction a un article de journal.
Ce concept étendu du texte tient compte de la gamme de textes avec lesquels on
interagit et desquels on retire les messages.

La réflexion est le lien entre tous les autres domaines discrets, y compris la lecture,
la création, la compréhension et le langage oral. Ces domaines sont la base de la
littératie dans toutes ses facettes diverses et compliquées. Les littératies, telles que
la littératie médiatique et la littératie critique, ne sont pas axées sur une matiére
particuliere, mais sont la base de la réflexion et de I'apprentissage des éleves et sont
transférables entre les matiéres. Les littératies culturelles et sociales sont aussi
pertinentes a 'égard d’un effectif éléve diversifié et de 'apprentissage au XXIe
siecle. Les conséquences de I'apprentissage au XXIe siécle sont, entre autres :

* l'organisation physique des écoles (p. ex. ressources dans les écoles, grandeur
des salles de classe, emplacement des ressources technologiques) ;

* lorganisation physique des éleves (p. ex. nombre d’éleves par classe, emploi du
temps, charge de I'enseignant) ;

* les possibilités de perfectionnement professionnel pour les enseignants (p. ex.
soutiens numériques, réseaux virtuels) ;

*  laccent sur les stratégies d’enseignement et d’apprentissage qui comprennent
la pédagogie différentiée ; et

* lapprentissage fondé sur la recherche a 'aide des technologies actuelles.

Les compétences du XXle siecle comprennent la pensée critique, la collaboration,
la résolution créative des problémes, la communication efficace, la littératie
technologique, le développement personnel, le leadership et la conscience de

soi en tant qu’individu et citoyen du monde. Le programme de frangais en
immersion peut appuyer et développer ces compétences.
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Littératie critique

La littératie, telle qu’on la considérait auparavant - soit la capacité de décoder et
q
de saisir la signification d’un texte écrit - comme étant vitale en soi, ne représente
g

plus une préparation suffisante pour les éléves qui grandissent dans le monde
d’aujourd’hui, d’'une complexité toujours croissante. La littératie critique devient
de plus en plus le pivot d’efforts continus pour donner aux éléves des approches
qui les aideront a grandir et devenir des citoyens autonomes, sensibles et engagés.

Les concepts de pensée critique et de littératie critique sont souvent employés
comme sils étaient interchangeables, mais ce n'est pas le cas. Temple (2005)
explique ainsi la différence entre les deux : « La pensée critique est axée sur des
affirmations et des arguments & lappui, des interprétations et des applications,
tandis que la littératie critique propose un point de vue plus empreint de
scepticisme et une certaine orientation politique. » [traduction] Selon Temple,

la pensée critique se fonde sur le postulat selon lequel nous sommes souvent
influencés par nos préjugés, dont nous pouvons nous affranchir par I'utilisation
claire et rationnelle du langage. Les enseignants encouragent les éléves a analyser
attentivement ce qu’ils entendent, lisent ou voient et a faire connaitre leurs propres
interprétations clairement, avec des preuves solides a 'appui.

La littératie critique va plus loin et part du principe que le langage n’est jamais
neutre et qu'il est toujours utilisé dans un contexte de relations de pouvoir.
Laccent est mis sur les points de vue, et les éleves sont invités a consulter tout type
de texte (livre, film, publicité, information de presse) « & contre-courant » pour
essayer d’en cerner les relations et le point de vue. Durant cette déconstruction,
on invite les éléves a relever certains points comme l'auteur du texte et ceux
dont les intéréts sont favorisés pour essayer de comprendre le point de vue.

On demande par la suite aux éléves de reconstruire le texte pour lui donner

une nouvelle perspective. De plus, la littératie critique demande de prendre

des mesures pour créer un monde plus juste socialement. Les questions liées

a l'environnement de I'éleve et celles soulevées dans des textes a I'intérieur et a
Iextérieur de I'école sont utilisées pour effectuer I'analyse.

Quand on dit que la signification des mots est construite socialement, on implique
que la plupart des choses connues ou comprises au sujet du monde et des gens qui
nous entourent sont déterminées selon des attentes culturelles et sociales et des
fagons de se positionner les uns par rapport aux autres. On ne peut présumer que
les lois, les valeurs, les coutumes et traditions et les manieres de faire apprises dans
un contexte donné sont universellement interprétées et acceptées de la fagon dont
elles ont été apprises. Le langage utilisé varie selon les situations dans lesquelles
les personnes se trouvent. La littératie critique, c’est examiner et apprendre a
examiner ces concepts. Le savoir, la vérité, 'éducation et le langage ne peuvent
jamais étre neutres ou dénués de contexte — ils se construisent par des personnes
qui ont une histoire et un point de vue particuliers. La littératie critique implique
la remise en question de ces hypotheses. Elle cherche a aider les apprenants a
prendre conscience qu’ils construisent et sont construits par des images, qu'ils
apprennent comment ils sont censés penser, agir et étre a partir des nombreux
textes qui les entourent.

De nombreux éducateurs croient que la littératie critique est un concept destiné

a Iécole secondaire, mais d’autres, comme Vasquez (2003), sont d’avis qu'on

peut établir un programme de littératie critique avec les jeunes enfants : « Un
programme de littératie critique doit étre vécu. Il surgit du contexte social et
politique des communautés dans lesquelles nous vivons. » [traduction] Selon Luke
(1994), larrivée d’Internet fait en sorte que les éléves qui sont tout juste assez
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vieux pour cliquer sur une souris sont exposés aux arguments que veulent leur

présenter tous ceux qui ont accés a un ordinateur. Il affirme ensuite que les tres
jeunes enfants doivent étre capables de trier et de comprendre 'information, et
que cette capacité doit faire partie des nouveaux rudiments pour le XXIe siécle.

Le programme de francais fournit d’amples occasions pour renforcer les habiletés
en littératie critique, qui est la capacité de déconstruire divers types de textes, pour
déterminer le contexte social, historique et économique d’une situation. Sil'un
des buts du programme est de donner aux éleves les outils dont ils ont besoin pour
devenir des citoyens réfléchis et sensibles, il faut leur apprendre & déconstruire

les divers textes et les images qui impregnent leur vie et a se poser des questions
comme les suivantes :

*  Quia créé ce texte (oral, écrit, visuel, médiatique, etc.) ? Quel est son age/
sexe/race/nationalité ?

*  Comment ces éléments influent-ils sur le texte ?

*  Pour qui ce texte a-t-il été créé ?

*  Quel est le théme du texte et comment est-il présenté ?

*  Comment ce théme aurait-il pu étre présenté autrement ?

*  Qulest-ce qui est inclus et quest-ce qui a été omis ?

*  Qulest-ce que cela m'apprend au sujet des autres et de leur place dans le
monde ?

*  Qulest-ce que le texte signifie pour moi et quest-ce qu'il pourrait signifier
pour d’autres ?

*  Est-ce que ce texte remet en question mes croyances ?

*  Est-ce quil vient confirmer ce que je crois étre vrai ? Pourquoi ?

*  Quel effet ce texte pourrait-il avoir sur moi ?

La littératie critique apprend aux éléves a prendre des décisions de fagon
intelligente, réfléchie et humaniste quand ils doivent faire face aux nouveaux
concepts. Elle les encourage a garder I'ceil et I'esprit ouverts dans leur quéte afin
d’explorer plusieurs facettes du méme enjeu. Clest grice a la littératie critique que
les éleves peuvent participer a des conversations qui les aident & approfondir des
notions pour ensuite pouvoir les appliquer, batissant un monde plus juste.

Littératie médiatique La littératie médiatique est la capacité de comprendre comment fonctionnent les
médias de masse, comme la télévision, le cinéma, la radio, les images fixes et les
magazines - comment ils véhiculent des significations, comment ils sont organisés,
et comment les utiliser judicieusement. Linfluence des médias (télévision, cinéma,
vidéos, revues, affiches, annonces, jeux sur ordinateur, musique populaire, etc.) est
omniprésente dans la vie des éleves d’aujourd’hui. Il est donc important qu'a partir
du primaire les éléves apprennent a se servir des ressources médiatiques de fagon
critique et réfléchie.

La littératie médiatique est une forme de réflexion critique qui s’exerce sur le
message véhiculé par le média de masse. A ce niveau, les éléves peuvent continuer
a développer leur littératie médiatique en se posant des questions, telles que : Quel
est le message ? Qui envoie le message ? Pourquoi ce message est-il envoyé ? Comment
ce message est-il envoyé ? A qui sadresse ce message ?

Les éléves interprétent les messages véhiculés par les médias en fonction de leurs
connaissances et expériences antérieures. Apres avoir examiné les liens qu’ils

ont établis, ils peuvent apprendre a analyser et a évaluer les idées, les valeurs, les
techniques et les contextes des messages des médias. Il serait souhaitable d’intégrer
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aux programmes d’études des activités liées  la littératie médiatique. Voici
quelques exemples de ce genre d’activités :

*  examiner la présentation et les caractéristiques des revues pour enfants ;

* visiter les bureaux d’un journal ;

* réagir personnellement & un texte : affiche, image, annonce, vidéo ou film ;

o dcrire les « légendes » de diverses images ;

* faire un collage d’illustrations pour exprimer un sentiment ou pour présenter
un theme ;

*  dcrire une histoire pour accompagner une photographie ou une peinture ;

* réagir aux illustrations artistiques dans des livres d’images ;

* penser a la police de caracteres et a 'effet qu'elle peut avoir sur le message ;

*  créer des images visuelles pour accompagner une histoire, un livre ou un
poe¢me, et discuter des motifs expliquant les choix.

Nouvelles littératies Attendu que les résultats d’apprentissage abordent le besoin pour les éleéves

de s'intéresser aux nouvelles littératies, il est essentiel que les enseignants se
familiarisent avec les technologies émergentes et les nombreuses possibilités qui
soffrent aux éléves en mati¢re de nouvelles technologies et littératies.

Puisque la technologie continue de progresser rapidement, le concept de lictératie
évolue lui aussi. Les formes et les fonctions de la littératie, et 'enseignement de la
lictératie elle-méme, dépendent en grande partie des forces sociales qui évoluent
constamment dans toute société ainsi que des technologies qui en découlent (Leu,
Kinzer, Coiro et Cammack, 2004). La société établit les pratiques de littératie qui
sont nécessaires et importantes, et il revient aux éducateurs d’examiner comment
les technologies disponibles pourraient redéfinir le role des citoyens a I'¢re de
I'information globale. II faut se demander comment on veut former les éleves et
quels types de littératie leur seront profitables a 'avenir.

Il faut bien comprendre que le simple fait d’utiliser des technologies en classe pour
enseigner les fondements des littératies ou les connaissances de base ne préparera
pas les éléves aux nouvelles littératies qu'offrent Internet et d’autres technologies
de I'information et des communications (TIC). Il faut plutdt que les enseignants
réévaluent les efforts d’intégration de la technologie. Les tentatives dans ce
domaine se réduisent souvent a utiliser un ordinateur pour parachever un travail
qui ne demande que des compétences fondamentales, ce qui pourrait aussi bien

se faire avec du papier et un crayon. Clest le cas, par exemple, si on utilise des
progiciels pour enseigner les bases de la lecture et de Iécriture (Leu, Kinzer, Coiro
et Cammack, 2004).

Il est essentiel d’étudier les nouvelles technologies avec les éléves pour les aider

a déterminer comment ces technologies peuvent donner acces a de nouvelles
littératies. Mentionnons notamment les systémes de traitement de texte,

les éditeurs vidéo, les carnets Web (blogues), le courriel, les feuilles de calcul
électroniques, les logiciels de présentation, la messagerie instantanée, les avatars, les
mondes virtuels, les wikis, etc. La fagon d’utiliser ces technologies détermine dans
quelle mesure la littératie est nouvelle.

Il est important de ne pas considérer la technologie en elle-méme comme

une nouvelle littératie. Il faut plutdt examiner les possibilités qu’offrent les
technologies émergentes et étre conscient que le simple fait d’employer les
nouvelles technologies d’une fagon traditionnelle ne constitue pas une nouvelle
lictératie. Par exemple, si les éleves se contentent de tenir un carnet Web (blogue)
pour enregistrer un journal personnel, ils utilisent simplement une nouvelle
technologie
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Répondre aux
besoins de tous
les apprenants

La salle de classe
inclusive

Les écoles inclusives qui
Jfonctionnent ont ces
caractéristiques : un cadre
Jfavorable, des relations
positives, une atmosphére

de confiance et des occasions
de participer. (Centre

for Inclusive Education,
University of Western
Ontario). [traduction libre]

au profit d’'une ancienne littératie. Ils pourraient obtenir le méme résultat avec du
papier et un crayon. Par contre, sils ont 'occasion d’explorer les possibilités de
cette technologie en collaborant avec leurs pairs et en examinant comment on peut
intégrer d’autres technologies dans le contexte du blogue, ils sont alors plongés
dans les nouvelles littératies.

Pour montrer plus clairement comment les nouvelles littératies exigent « une
participation collective et de la collaboration » (Lankshear et Knobel, 2007),
examinons 'attention portée aux divers modeles de développement de logiciels
comme « Web 1.0 » et « Web 2.0 ». Le Web 1.0 est fondé sur la lecture et [écriture
(Wiber, 2010) : I'usager peut interagir avec I'information sur le Web, mais elle

ne change pas et n'a qu'une dimension. Inversement, les Investment, les textes

du Web 2.0 sont modifiables. Il est aisé de publier, d’afficher et de modifier des
textes ainsi que d’avoir un carnet Web. Un des principaux changements apportés
du Web 2.0 est que la paternité des ceuvres est libre, la collaboration est fréquente
et I'expertise est partagée. A titre d’exemple supplémentaire, les tableaux blancs
interactifs sont maintenant trés répandus dans les écoles, mais les enseignants

ne doivent pas se contenter de transmettre les principes de base traditionnels ou
Iinformation (prise de notes) comme leurs prédécesseurs le faisaient depuis de
nombreuses années a I'aide d’un tableau noir. Ils doivent donc veiller a ne pas
utiliser les nouvelles technologies de maniére traditionnelle.

Le programme d’immersion est congu de maniére a accommoder les particularités
d’éleves dont les besoins, les aptitudes et les styles d’apprentissage différent.
Lapprentissage est influencé par de nombreux facteurs, dont le contexte social

et culturel et la mesure dans laquelle on peut répondre aux besoins individuels.
Lenseignant doit prendre en considération les besoins, les expériences et les
intéréts des éleves lorsqu'il planifie les activités d’apprentissage. En cherchant a
valoriser la diversité de ses éleéves, il doit envisager des facons :

e d’établir un climat d’affirmation de la dignité et de la valeur de tout éleve ;

* d’encourager la prise de risques dans la communication ;

* de se montrer sensible aux besoins de communication des éléves qui se trouve
en situation émotionnelle difficile ;

* de donner aux éléves 'occasion de travailler dans une variété de contextes et
de situations de groupe ;

* de reconnaitre les styles d’apprentissage et de s’y adapter ;

* de concevoir des tAches d’apprentissage et d’évaluation qui maximisent les
forces des apprenants.

Une classe inclusive respecte la valeur des antécédents sociaux et ethnoculturels

de tous les éleves et favorise 'émergence d’une conscience communautaire. Dans

leur diversité, coutumes familiales, histoire, traditions, valeurs, croyances et fagons
de voir et d’expliquer le monde sont autant de mises en contexte importantes qui

enrichiront I'enseignement et 'apprentissage en salle de classe.

Les activités du programme de francais peuvent offrir aux éléves un cadre
sécuritaire et amical ol exprimer leurs sentiments, appliquer une réflexion critique
a la solution de problémes ou simplement penser aux enjeux du jour. Il est
important que les éléves aient tous 'occasion de voir leur vie et leurs expériences
reflétées dans la communauté scolaire. Tous ont besoin d’occasions de partager
leurs idées, connaissances, expériences antérieures, opinions et sentiments. La
promotion de ces attitudes assure le respect mutuel, crée des interdépendances
positives et ouvre toutes sortes de perspectives.
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se soucie de
tous les types
d'intelligence

applique divers reconnait la

outils diversité des
d'évaluation styles
flexibles (arts, d'apprentissag
jeux de roles, e chez les

etc.) éleves

La classe
inclusive

utilise diverses
ressources
(imprimées,
électroniques,
visuelles,etc.)

propose une
gamme de
points de
départs pour

I'apprentissage

Equité et diversité  La société est diversifiée au plan linguistique, ethnique, culturel et social. Dans

un climat d’apprentissage caractérisé par la confiance, 'acceptation et le respect,
la diversité des éleves est acceptée et valorisée. Afin de contribuer a l'atteinte de
Iéquité et de valoriser la diversité, le programme d’immersion doit :

*  refléter les talents, les besoins, les intéréts et les préférences d’apprentissage des
éleves ;

*  permettre aux éléves d’avoir du succes, peu importe leur sexe, race, origine
ethnoculturelle, classe sociale, style de vie ou niveau de compétence ;

*  encourager les éléves a valoriser les différences parmi leurs camarades de classe.

Les enseignants doivent s'assurer que les ressources et les pratiques scolaires
reflétent les divers points de vue de fagon positive et juste. Lhorizon des
enseignants et des éleves s'élargit par le choix et l'utilisation d’une grande variété
de ressources et 'acquisition de diverses expériences enrichissantes. Les éleves
apprennent par leurs différences autant que par leurs similicudes. Pour accentuer
eur appréciation de la diversité, les éleves doivent pouvoir :

1 tion de la diversité, les éleves d t

* communiquer avec des gens qui sont différents par leur parler, leur attitude,
leurs connaissances et leur point de vue ;

* ‘¢tudier de facon critique diverses expériences et perspectives dans un contexte
social et culturel ;

*  examiner pourquoi certains lecteurs tirent des messages différents d’'un méme
texte ;

*  découvrir divers types d’écrits et d’autres moyens de représenter I'expérience,
les points de vue et les fagons de penser ;

*  ¢tudier les fagons par lesquelles le langage et 'imagerie peuvent créer, renforcer
et perpétuer les stéréotypes sexuels, culturels, et autres ;

e défier les préjugés et la discrimination quengendrent les inégalités pour
certains membres de la société.
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Les pratiques d’enseignement et d’évaluation doivent :

e étre libres de préjugés raciaux, ethniques, culturels, sexuels, socioéconomiques ;

e discerner le matériel, les ressources et les expériences qui représentent des
préjugés raciaux, ethniques, culturels, sexuels et socio-économique, ainsi que les
éléves, les parents ou les enseignants qui semblent adhérer a de tels préjugés, et
essayer de régler le probleme ;

e promouvoir 'équité en offrant aux éléves des chances égales d’apprendre et de
démontrer ce dont ils et elles sont capables.

Selon Tomlinson (2004), 'équité et la réussite de chaque éléve devraient étre
des priorités pour les classes d’aujourd’hui. Pour ceci, il faut un enseignement
différencié, un enseignement qui développe au maximum le potentiel de chaque
éleve. On ne peut pas ignorer les différences qui existent entre les éléves ; on
doit alors porter attention au niveau de rendement de chacun et en fonction de
ce dernier, apporter des modifications, au besoin, aux méthodes, stratégies et
techniques d’enseignement.

Questions liées  Au cours des dernicres années, de nombreuses recherches et discussions ont porté
au genre  Sur les différences entre les garcons et les filles et leur incidence sur le succes a
Iécole. Par exemple, certains croient que les écoles d’aujourd’hui ne sont pas
adaptées aux besoins des gargons.

Christopher Spence (2008) afhirme que « Dans le monde de ['éducation, il est
important de viser ['équité, cest-a-dire laccés égal aux avantages quun systéme peut
offrir. » [traduction] Cela ne veut pas nécessairement dire qu’il faut traiter tous les
éleves de la méme fagon. Au contraire, 'égalité demande un traitement différentiel.
Le ministére de 'Education met beaucoup I'accent sur enseignement différencié
et les pratiques d’inclusion. Il faut travailler ainsi pour arriver au coeur des
différences entre les genres. Pour étre juste envers nos garcons et nos filles, il faut
comprendre leurs besoins et adapter 'environnement pédagogique pour mieux y
répondre. Ily a des différences entre les deux genres, tout comme il y en a entre
des groupes de garcons et des groupes de filles. Lessentiel pour les enseignants est
de connaitre le milieu d’ot1 viennent les éléves et les besoins de chacun.

Parmi des stratégies utiles, on compte les suivantes :

*  Utiliser une zone d’affichage consacrée 2 la littératie qui comprend des
exemples de ce que les éléves doivent accomplir. Y mettre, par exemple, des
modeles aux différents niveaux de la grille d’évaluation pour montrer aux
éleves les résultats visés.

*  Fournir un milieu favorable a la littératie, rempli de livres (textes de fiction et
textes informatifs), de magazines, de logiciels, etc., qui attirent tant les gargons
que les filles.

*  Créer des postes informatiques avec deux chaises ou plus et une vaste gamme
de logiciels.

*  Favoriser les présentations multimédias. Diversifier les méthodes de
communication des apprentissages peut aider a répondre aux divers besoins de
tous les éleves.

*  Fournir de la littérature jeunesse — textes fictifs et non fictifs - qui serviront de
modeles pour la rédaction de textes. Encourager I'emploi de ces documents
par les éléves lors d’activités d’écriture.

*  Enseigner explicitement I'art de la rédaction. Donner 'occasion d’écrire
quotidiennement sur des sujets choisis par les éléves eux-mémes. Le choix est
un puissant facteur de motivation.
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Différenciation
pédagogique en

immersion

Gestion des
différences

*  Encourager les éléves a discuter de leurs écrits. Les petits groupes (tels que la
« chaise de I'auteur ») permettant de discuter des textes rédigés, des gotts et
des frustrations vécues sont trés profitables.

*  Faire connaitre des livres de diverses facons, y compris en lisant a4 haute voix.
Tous les moyens sont bons pour inciter les éléves a lire et a écrire.

*  Stimuler l'intérét des éléves pour la lecture et 'écriture en connaissant leurs
forces, leurs besoins, leurs intéréts et ce qui les motive.

*  Faire constamment le lien entre la lecture et 'écriture. Clest la lecture qui
permet de former I'aptitude a acquérir du vocabulaire.

Ces stratégies sont tout simplement des exemples de pratiques d’enseignement
exemplaires visant a répondre aux besoins de tous les éléves, sans égard au genre.
La sensibilisation des enseignants aux principes sous-jacents de 'instruction
différenciée et de I'éducation inclusive améliore les chances de répondre aux
besoins des gargons et des filles. Pour offrir les facteurs essentiels favorisant la
réussite scolaire, émotionnelle et sociale des éléves en classe, les enseignants :

* font en sorte que les relations entre les éleves et celles entre I'enseignant et les
éleves soient respectueuses ;

* acceptent la diversité et en font la promotion ;

*  permettent aux éleves de se faire entendre et de faire des choix ;

* distinguent les pratiques d’enseignement et les pratiques d’évaluation ;

* prennent soin et se préoccupent sincérement de tous les éleves.

Dans sa préface du livre intitulé 7he Joys of Teaching Boys par Christopher Spence
(2008), David Booth mentionne: « En fin de compte, il faut offrir des expériences

de rédaction authentiques inspirées des histoires vécues par les garcons, des textes quils
ont lus et des projets du programme d'éducation qui les intéressent. Ainsi, nous pouvons
les inciter a rédiger des récits, des poémes, des essais et des exposés qu’ils trouveront
pertinents, qui les toucheront et qui leur appartiendront. » [traduction] Ces paroles
sappliquent tout autant aux filles. Les questions relatives aux genres sont abordées
adéquatement lorsque les opinions et les pratiques tiennent compte de routes les
différences.

La différenciation pédagogique est une démarche qui permet d’aborder
Ienseignement et 'apprentissage en tenant compte des différentes aptitudes des
éleves d’une méme classe. De méme que les éleves de n’importe quelle classe
possedent des forces et des aptitudes variées, les éleves des classes d’'immersion
francaise ont différentes aptitudes et différents besoins. En fait, au cours des
dernieres années, plus d’éléves que jamais ont bénéficié de cours dans un contexte
d’immersion frangaise. Le défi pour 'enseignant est d’adapter son enseignement
aux éleves qui apprennent de diverses manieres et a différents rythmes et qui ont
des compétences langagiéres, des talents et des intéréts variés. Ces différences
doivent motiver I'enseignant a réfléchir sur ses pratiques pédagogiques et sur sa
maniére de gérer ces différences.

Au méme titre que dans les classes d’enseignement en langue maternelle, les éléves
des classes d’'immersion peuvent étre en butte & de nombreux défis de différents
types liés au comportement, a la communication orale ou écrite, au raisonnement,
a Papprentissage et aux caractéristiques physiques. La recherche et 'expérience ont
montré que le milieu d’enseignement de langue seconde peut se révéler bénéfique
pour les éléves ayant des besoins particuliers et des difficultés d’apprentissage. 1
incombe a 'enseignant de tenir compte de ces défis en recourant a différentes
stratégies d’enseignement et d’apprentissage, et en adaptant les aménagements et
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les mesures spéciales aux besoins particuliers des éleves en immersion francaise afin
de favoriser leur réussite scolaire.

Faire place a la différence, c’est surtout reconnaitre a chacun des éleves le droit

a un cheminement positif et a une croissance de son estime de soi. De plus, la
gestion des différences suppose une connaissance de chaque éléve et de son profil
d’apprentissage, permettant de fournir a chacun un enseignement approprié et
efficace, tout en effectuant des interventions réfléchies et planifiées (Caron, 2003;
Tomlinson, 2004). Dans le contexte de la classe, I'enseignant peut réagir de
différentes maniéres aux forces et besoins variés des éleves. De récentes recherches
sur 'apprentissage et le fonctionnement du cerveau jettent une nouvelle lumiére
sur le processus d’enseignement et d’apprentissage ainsi que sur les techniques et
stratégies pédagogiques employées non seulement avec les éléves ayant des besoins
particuliers mais avec I'ensemble des éleves.

Recherches récentes  Dans la classe 'immersion, les pratiques pédagogiques doivent également tenir
et stratégies  compte des résultats de la recherche récente sur 'apprentissage d’une seconde

pédagogiques  langue. En reconnaissant que chaque éléve se développe a sa fagon et a son propre
rythme, I'enseignant planifie les cours de maniere 4 tenir compte des écarts de
maturité et de développement, ainsi que des différents styles d’apprentissage. En
adoptant une approche empirique et constructiviste, I'enseignant choisit et planifie
avec discernement les expériences d’apprentissage de ses éléves, sassurant que
ceux-ci participent activement a différents types et modes d’activités.

Les publications récentes concernant la recherche sur le cerveau, l'apprentissage
compatible avec le fonctionnement du cerveau, les connaissances antérieures,

les intelligences multiples, la gestion mentale, les styles d’apprentissage,
apprentissage coopératif, les stratégies d’apprentissage et de communication et la
pédagogie différenciée peuvent aider I'enseignant a incorporer une grande variéeé
de techniques et d’approches pédagogiques pour motiver les éleves et répondre a
leurs divers besoins.

Milieu  Selon les recherches récentes, créer un milieu d’apprentissage qui favorise la
d’apprentissage différenciation pédagogique comporte plusieurs voies :

favorisantla . enseigner selon diverses modalités ;
différenciation « faire appel aux divers intéréts des éléves ;
pédagogique * utiliser différents niveaux d’enseignement :
- faits (les savoirs) ;
- concepts et principes (la compréhension) ;
- habiletés (le savoir faire) ;
- attitudes.

La différenciation pédagogique suppose de commencer la ol en sont les éléves,
plutdt que d’adopter une approche normalisée qui présume que tous les

éleves d'un méme age ou d’'une méme classe sont essentiellement identiques.
Lenseignement différencié est donc une démarche réceptive et non pas
uniformisée, et repose sur le postulat que les approches pédagogiques devraient
étre variées et adaptées aux individus et aux différents éléves de la classe.
Lenseignant planifie de maniére proactive des approches variées en fonction de

ce que les éleves ont besoin d’apprendre, des fagons d’apprendre et des manieres
d’exprimer ce qu’ils ont appris. Son objectif étant d’augmenter les probabilités
que chaque éléve apprenne le plus possible, le plus efficacement possible, il a donc
recours a un enseignement qui s'adresse a la fois a toute la classe, a des groupes et a
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des individus. Il opte pour une approche souple et adapte le programme et la
présentation de 'information aux éleves de sa classe ; il ne s'attend donc pas au
contraire, c’est-a-dire a ce que les éléves s'adaptent au programme (Tomlinson, 2003;

Hall, 2007).

Les éleves d’'une méme classe n’ont pas toutes les mémes compétences ni les mémes
besoins. Lobservation continue au cours des activités quotidiennes met en évidence
ces divergences. Lenseignant doit adapter 'environnement physique, les approches,
les stratégies, le contenu et les méthodes d’évaluation afin de pourvoir aux besoins
des éleves. Il doit chercher constamment de meilleures fagons d’enseigner a chaque
éleve pour lui permettre de développer tout son potentiel. Selon Tomlinson (2004)
et autres, pour toute expérience d’apprentissage, I'enseignant apporte donc des
ajustements nécessaires a un ou plusieurs des éléments suivants :

*  les contenus - ce que les éléves vont apprendre et le matériel didactique qui
soutient 'apprentissage visé ;

*  les processus - les activités qui permettent aux éléves de comprendre des idées clés
en utilisant des habilités essentielles ;

*  les productions - comment les éléves démontrent ce qu'ils ont appris et ce quils
peuvent accomplir aprés une certaine période d’apprentissage ;

*  [environnement dapprentissage - 'aménagement de la classe qui permet de créer
'atmosphére en fonction des attentes d’apprentissage.

Afin de répondre aux besoins variés des éléves, I'enseignant peut :

e  présenter une variété de matériel pour différents modes d’apprentissage ;
*  choisir les médias en fonction des besoins de I'éléve ;

*  permettre aux éleves de choisir certaines activités parmi plusieurs ;

* demander aux éleves d’aider a planifier des activités ;

* interagir et travailler souvent avec les éleves, seuls ou en petit groupe ;

*  considérer « 'horloge biologique individuelle » de chaque éléve ;

*  varier les stratégies, méthodes et techniques d’enseignement ;

* modifier l'environnement pédagogique pour favoriser 'apprentissage.

De plus, I'enseignant devraient considérer des moyens pour :

*  offrir un climat et concevoir des expériences d’apprentissage qui reconnaissent la
dignité et la valeur de tous les apprenants dans la classe ;

e redresser la situation en cas de désavantage sur le plan éducatif - par exemple, les
éleves vivant dans la pauvreté ;

* modéliser l'utilisation d’un langage, d’attitudes et d’actions inclusifs a 'appui de
tous les apprenants ;

* adapter 'organisation de la classe, les stratégies d’enseignement et d’évaluation,
le temps et les ressources éducatives de maniere a répondre aux besoins des
apprenants et a prendre appui sur leurs points forts ;

* donner aux éleéves la possibilité de travailler dans un éventail de cadres
d’apprentissage, y compris des groupes différenciées ;

* déterminer les divers styles d’apprentissage des éléves et réagir en conséquence ;

*  concevoir des tiches d’apprentissage et d’évaluation qui mettent a contribution
les points forts des éléves ;

* faire en sorte que les éleves utilisent leurs points forts pour venir a bout des
difficultés ;

 utiliser les points forts et les compétences des éléves pour motiver et appuyer
apprentissage ;

*  offrir des occasions multiples et variées d’apprentissage ;

»  ‘étayer des tiches d’apprentissage que les éleves croyaient trop difficiles pour eux.
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Le tableau suivant fournit plusieurs suggestions de stratégies de différenciation :

Différenciation par le contenu

Différenciation par le processus

Différenciation par le produit

Taxonomie de Bloom

Complexité variée de I'enseignement
Diverses ressources (autorisées et
autres) de complexité variée
Compactage du programme et des

Contenu varié

Temps et appuis qui different
Méthodes de présentation diverses
Diverses méthodes de pratique et de
performance

Taches de performance diverses
Projets et produits (selon Bloom)
Projets échelonnés

Contrats d’apprentissage

Auto apprentissage

résultats d’apprentissage
Activités échelonnées
Lecture guidée

Pratique guidée
Contrats spécialisés
Auto apprentissage
Contenu varié

Extensions d’intérét
Etudes facultatives
Travail de groupe en utilisant la

Taches basées sur les intelligences
multiples ou les préférences de style
Diverses méthodes de présentation
Compréhension et aptitudes
Discussions en groupe

structure coopérative « Casse-téte »
Centres d’intéréts

Groupes d’'intéréts

Cercles de lecture

Matériel pédagogique varié

Taches basées sur les intelligences
multiples ou les préférences de style
Groupements divers : travail dividuel,
d’équipe ou de groupe

Source : Adapté en partie du Ministére de I'Education du Nouveau Brunswick, 2004

Approche
constructiviste et
recherches sur les
fonctions du
cerveau

Connaissances
antérieures

Enseignement
compatible avec
le fonctionnement
du cerveau

Lapproche constructiviste de 'apprentissage met en exergue 'importance des
connaissances, des croyances et des aptitudes qu'un individu apporte a 'expérience
de apprentissage. Elle reconnait la construction d’une nouvelle compréhension
comme étant un mélange de connaissances antérieures, de nouvelle information

et de la disposition a apprendre. Léléve construit graduellement et activement

son savoir en créant des liens entre les informations qui lui sont présentées et ses
connaissances antérieures. Les nouvelles informations s'ajoutent aux connaissances
antérieures soit pour les confirmer, les infirmer ou les remplacer, selon le cas.

Cet aspect de 'apprentissage a une conséquence importante pour I'enseignement.
Lenseignant doit reconnaitre la force puissante des connaissances antérieures
dans 'apprentissage. Il doit leur accorder une place prioritaire afin que celles-

ci ne prédominent pas sur les nouvelles connaissances que I'on veut que I'éleve
développe. Lenseignant doit créer un environnement et planifier des situations
qui permettent aux éléves de construire graduellement leur savoir.

Lenseignement constructiviste repose sur les résultats de la recherche récente sur
le cerveau humain et sur nos connaissances du processus d’apprentissage. Caine et
Caine (1991) suggérent qu'un enseignement compatible avec le fonctionnement
du cerveau repose sur douze principes :

»  Le cerveau est un processeur paralléle. 11 traite simultanément différents types
d’information, y compris des pensées, des émotions et des connaissances
culturelles. Lenseignant propose donc diverses stratégies d’apprentissage.

o L¥étude engage la physiologie entiére. Lenseignant ne peut donc pas s’adresser
uniquement a I'intellect.

*  La recherche de la signification est innée. Lenseignement pertinent reconnait que
la signification est personnelle et unique, et que les niveaux de compréhension
des. éléves sont basés sur leurs propres expériences
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La recherche de la signification se produit dans des motifs cognitifs (« patterns »).
Lenseignement pertinent relie des idées et I'information isolées a des concepts
et themes globaux.

Les émotions sont critiques dans la modélisation des motifs cognitifs. Lapprentissage
est déterminé par des émotions, des sentiments et des attitudes.

Le cerveau traite des parties et du tout simultanément. On a de la difficulté a
apprendre lorsque des parties ou un tout sont négligés.

Létude implique lattention concentrée et la perception périphérique. Létude est
conditionnée par 'environnement, la culture et le climat.

Létude implique toujours des processus conscients et inconscients. Les éleves ont
besoin de temps pour traiter aussi bien ce qu’ils ont appris que la fagon dont ils
lont fait.

Nous avons au moins deux différents types de mémoire : un systéme de mémoire
spatiale et un ensemble de systémes consacrés i la mémorisation. Lenseignement
reposant a I'excés sur 'apprentissage par mémorisation ne favorise pas
apprentissage spatial et empirique, et peut entraver la compréhension.

Nous comprenons et nous rappelons mieux lorsque les faits et les compétences sont
inclus dans la mémoire naturelle et spatiale.

Les défis favorisent lapprentissage. La menace lui nuit. Le climat de la classe doit
étre stimulant et non menagant.

Chaque cerveau est unique. Lenseignement doit comporter plusieurs facettes afin
de permettre aux étudiants d’exprimer leurs préférences cognitives.

La recherche sur le cerveau humain postule qu'une approche unidimensionnelle
de I'enseignement peut non seulement étre inefficace mais peut nuire & certains
éleves. La documentation récente a cet égard indique que nous devons créer un
environnement d’apprentissage compatible avec le fonctionnement du cerveau :

Il n’est pas nécessaire que tous les éleves fassent la méme chose au méme
moment. Il est donc pertinent d’organiser un certain nombre d’activités de
groupe.

Les éléves ne sont pas tous au méme niveau d’aptitude et ils n'apprennent pas
tous de la méme maniére. Ainsi peut-on concevoir que différents groupes au
sein d’'une méme classe travaillent a différents niveaux de complexité ou de
difficulté simultanément et a des rythmes différents.

Les éleves doivent participer activement aux décisions et aux modifications
relatives a leurs efforts d’apprentissage.

Les éléves ont besoin de défis a leur mesure, d’'un environnement sar, de
pouvoir explorer des idées et de samuser en apprenant.

Les éléves doivent apprendre a poser des questions, & penser et a interagir
verbalement.

Les éléves doivent pouvoir construire une signification par I'interaction avec
leurs pairs, les probléemes a résoudre et les documents a leur disposition.
Lapprentissage est plus efficace si les concepts sont appréhendés dans leur
contexte et reliés 2 une connaissance antérieure. Le contenu doit étre pertinent
et comprendre plusieurs aspects simultanément.

(adapté de Brain Research dans Enhance Learning with Technology,
http://members.shaw.ca/priscillatheroux/brain.html)
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Gestion mentale

Enseignement
explicite de
stratégies
langagieres

Le développement d’habitudes mentales productives est a la base d'un
apprentissage efficace et fonctionnel. La gestion mentale permet a I'éleve de

gérer ses apprentissages et d’effectuer un transfert de ses connaissances dans des
contextes différents ou plus complexes. Ces habitudes mentales doivent donc faire
objet d’interventions pédagogiques explicites. Lenseignant devrait donc planifier
un enseignement qui permet a 'éleve de :

*  pratiquer son raisonnement critique ;
*  développer sa pensée créatrice ;
* apprendre des stratégies d’autorégulation.

La pensée critique est convergente. Elle consiste a se servir de criteres et d’éléments
probants pour évaluer la valeur et la validité de 'information et pour formuler

des jugements raisonnés. Pour faire de tels jugements, il faut notamment faire

la distinction entre les faits et les opinions ou les interprétations, reconnaitre les
perspectives et les partis pris et tenir compte des conséquences des décisions et des
actes. La pensée créatrice est divergente. Elle consiste a formuler des idées et a
approfondir diverses démarches et possibilités, en remettant souvent en question
les principes reconnus.

Lautorégulation fait référence aux stratégies mentales qui permettent a I'éléve de
devenir conscient de ses propres pensées et activités cognitives et de I'efficacité de
ses propres actions. Les stratégies mentales autorégulatrices rendent les actions
plus conscientes et mieux controlées; elles rendent I'éleve plus actif dans son
apprentissage, plus conscient de son processus d’apprentissage. Les stratégies
métacognitives permettent a I'éléve de surveiller, de régler et de gérer son
apprentissage. Elles peuvent comprendre des stratégies pour :

* organiser la pensée ;

* planifier la tAche ;

*  ¢évaluer Papprentissage ;

* faire un retour sur le processus suivi ;

* faire un retour sur les connaissances acquises.

Pour favoriser le développement de ces compétences au niveau de la
métacognition, il faut un enseignement explicite de stratégies, mettant a profit
la technique de réflexion a haute voix et comprenant les étapes de modélisation
(quand et comment utiliser une certaine stratégie) et de pratique partagée,
pratique guidée, pratique coopérative, et rétroaction.

La littératie a trait avec les habiletés, les compétences et les stratégies de lecture,
d’écriture et de communication orale dans toutes les matiéres. Le développement
des compétences liées a la littératie est au coeur de tout apprentissage. Les

éleéves qui ont du succes en immersion sont ceux qui réussissent & communiquer
clairement a 'orale, 4 comprendre ce qu'ils lisent et entendent, et & s’exprimer
clairement a I'écrit. Certains éléves pourtant éprouvent des difficultés dans ces
domaines, ce qui influe sur leur performance dans toutes les matieres.

Lenseignement explicite de stratégies en communication orale, en lecture et en
écriture vise le développement de compétences de littératie. Léléve qui développe
des stratégies sera mieux outillé pour I'apprentissage et sera capable de transférer
ses connaissances et les employer dans divers contextes.
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Apprentissage, Dans tous les volets langagiers du présent programme, les éléves doivent apprendre
pratique et emploi a planifier et a gérer leur communication (orale et écrite) en appliquant des stratégies
de stratégies selon leurs besoins et selon la situation de communication. Ils apprennent a :

* faire appel a leur vécu et a leurs connaissances, et a choisir des stratégies ;

* organiser de I'information et des idées en choisissant des stratégies ;

* expliquer leurs propres stratégies ;

* expliquer leurs choix de ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour appuyer la communication.

Un but de I'enseignement stratégique est de fournir a chaque éléve un répertoire ou
une banque de stratégies personnelles dont il peut choisir, selon la situation et ses
besoins. Lenseignement stratégique vise /apprentissage, la pratique, et l'emploi de
stratégies par des éleves dans tous les volets du programme de frangais et dans toutes
les matieres - pour la compréhension orale et écrite et pour la communication orale
et écrite. Lacquisition et 'emploi de ces nouveaux apprentissages aideront les éleves
a faire I'expérience du succes non seulement dans le cours de francais, mais dans

les autres maticres aussi. Le transfert de ces stratégies et compétences dans d’autres
contextes doit étre enseigné explicitement et discuté avec des éleves.

Enseignement Lenscignement de stratégies doit se faire avant, pendant et apres les apprentissages.
stratégique avant, Pour que les éleves développent une aisance dans 'emploi de ces stratégies, les
pendant et apreés les enfeignar.lts doivent prf,':v.oir.un continuun,l qu1 passe par plusi'eu,rs étapes, d'e la
apprentissages Présentation et la’ modehsaFlon dela stratégic 4 la pratique guidée et la pratique
autonome, jusqu’a la réflexion et la rétroaction.

Le tableau suivant présente les étapes dans I'enseignement explicite de stratégies.

Etapes dans Penseignement explicite de stratégies et la minilecon stratégique
P g P g ¢ g1q

La présentation Lenseignant identifie le point de I'enseignement, nomme et
(le quoi et le pourquoi) explique la stratégie, discute de son importance et de son utilité
dans certaines situations.

La modélisation Lenseignant modélise l'emploi de la stratégie dans une situation
(le comment et le quand) de communication, tout en exprimant ses réflexions a haute voix

(« penser tout haut »).

La pratique guidée La pratique guidée partagée : Lenseignant accompagne I'éleve
dans une pratique guidée de la stratégie. Léleve est encouragé
a reprendre le processus tout en exprimant ses réflexions a haute
VOiX.

La pratique guidée coopérative : Les éleves pratiquent
Papplication de la stratégie en situations interactives. Lenseignant
observe, encourage, clarifie et enseigne lorsque nécessaire.

La pratique autonome Les éleves pratiquent la stratégie de fagon autonome. Lenseignant
circule et aide les éléves au besoin.

La réflexion Lenseignant anime une discussion qui permet aux éleves de

(un retour sur la stratégie - le réfléchir a leflicacité de la stratégie. En posant des questions

quoi; son utilité - le appropriées, 'enseignant facilite le transfert des habilités et des

pourquoi ; les moyens stratégies.

d’intégration - le comment; et
d’autres applications ou
situations - le quand)

Source : adaptée de la Trousse dappréciation de rendement en lecture : immersion frangaise, quatriéme i sixiéme année
(Conseil atlantique des ministres de I'’Education et de la Formation, 2004)
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Intelligences La théorie des intelligences multiples est un modele cognitif mis au point dans

multiples les années 1980 par le psychologue Howard Gardner, de I'Université Harvard.
Des recherches sur I'intelligence effectuées au cours des 50 derni¢res années
démontrent que I'intelligence comporte de nombreuses facettes. Selon Dr.
Gardner, I'expression de l'intelligence peut prendre multiples formes :

* verbo-linguistique ;

* logico-mathématique ;

*  visuo-spatiale ;

*  corporelle-kinesthésique;
*  musicale-rythmique ;

* interpersonnelle ;

* intrapersonnelle ;

* naturaliste ;

* spirituelle.

Gardner maintient que les éleves accedent a 'information et traitent I'information
selon une facon qui leur est propre. Les enseignants se doivent donc fournir a
leurs éleves des situations d’apprentissage efficaces et variées pour que chaque éléve
puisse démontrer ses forces. Les intelligences ne fonctionnent pas de maniere
isolée mais travaillent en concert les unes avec les autres.

Ce concept est d’'une importance particuli¢re pour les enseignants puisqu’il les
meéne A modifier 'enseignement, les situations d’apprentissage et 'appréciation de
rendement afin de permettre aux éléves d’apprendre et de démontrer leurs acquis
de diverses fagons. Lenseignant en immersion doit donc étre sensible aux divers
types d’intelligence et intégrer cette théorie dans sa démarche pédagogique.

Intelligence  Dintelligence verbo-linguistique est la capacité de produire et d’utiliser le langage
verbo-linguistique  pour exprimer ses pensées et ses idées et pour comprendre les autres. Les poétes,
les auteurs, les orateurs, les raconteurs, les avocats, les journalistes et toute autre
personne qui emploie le langage comme outil de métier démontre une forte
intelligence linguistique.

Intelligence Lintelligence logico-mathématique est associée a la pensée scientifique, au

logico-mathématique raisonnement inductif et déductif et 4 la résolution de problemes. Les personnes
qui, comme les scientifiques, les logiciens et les détectives, comprennent les
principes fondamentaux d’un systeme causal et qui, comme les mathématiciens,
peuvent manipuler des chiffres, des quantités et des opérations possedent une
intelligence logico-mathématique bien développée. Les intelligences verbo-
linguistique et logico-mathématique sont celles qui traditionnellement ont été, et
qui sont encore dans bien des cas, les plus privilégiées et les plus valorisées dans le
milieu scolaire.

Intelligence  Lintelligence visuo-spatiale est liée 4 'habileté de se créer une image mentale du
visuo-spatiale monde comme pourrait le faire un marin, un pilote d’avion, un joueur d’échecs
ou un sculpteur. Lintelligence spatiale/visuelle se rapporte aux arts visuels et
aux sciences. Une personne qui est portée vers les arts et qui posséde une forte
intelligence visuo-spatiale aura tendance a devenir peintre, sculpteur ou architecte
plut6t que musicien ou auteur. Certaines sciences telles que 'anatomie ou la
topologie mettent en évidence l'intelligence visuo-spatiale.
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Lintelligence corporelle-kinesthésique est la capacité d’utiliser son corps ou des
parties de son corps pour exprimer une émotion, résoudre un probléme, inventer
et produire quelque chose. Les exemples les plus évidents sont les athletes, les
danseurs, les acteurs, les artisans, les chirurgiens et les mécaniciens.

Lintelligence musicale-rythmique est la capacité de penser en termes de musique.
Elle permet de reconnaitre, de créer, de reproduire les régularités, le ton, le
rythme, le timbre et la sonorité. Les compositeurs, les musiciens, les chanteurs en
sont de bons exemples.

Lintelligence interpersonnelle permet de comprendre les autres et d’interagir
avec eux. Elle comprend les habiletés de communication verbale et non-verbale,
Iaptitude 4 travailler en groupe et la capacité d’identifier les humeurs et les
tempéraments des personnes dans son entourage. Les enseignants, les politiciens,
les cliniciens, les vendeurs et toute autre personne qui doit communiquer avec les
gens ont besoin de développer une intelligence interpersonnelle dominante.

Lintelligence intrapersonnelle est liée 4 la connaissance de soi, de ses sentiments,
de ses émotions, de ses habiletés, de ses réactions, de ses facons de penser. Les gens
qui possedent une intelligence intra-personnelle dominante se connaissent bien,
savent ce qu'ils peuvent faire et ce qu’ils ne peuvent pas faire et savent ot aller
chercher de l'aide lorsqu’ils en ont besoin.

Lintelligence naturaliste est la capacité de faire la distinction entre les étres
vivants (les plantes et les animaux) et de démontrer une sensibilité envers les
éléments du monde naturel. Les personnes chez qui ce type d’intelligence
prédomine, observent, reconnaissent, collectionnent et classifient les régularités
de I'environnement naturel et agissent en fonction de celles-ci. Un biologiste,
un guérisseur traditionnel, un naturaliste, un enfant qui classifie des roches, des
insectes, des coquillages, démontrent tous une forte intelligence naturaliste.

L'intelligence spirituelle ou existentielle se définit par 'aptitude a se questionner
sur le sens et 'origine des choses. C’est la capacité A penser a nos origines et notre
destinée. Cette intelligence spirituelle, existentielle ou morale est encore définie
comme [aptitude 2 se situer par rapport aux limites cosmiques (I'infiniment grand
et l'infiniment petit) ou a édicter des régles ou des comportements en rapport aux
domaines de la vie. (Il est & noter que Howard Gardner ne définit celle-ci que
comme la "huitieme et demi", et non comme une intelligence a part entiére.)

Comme avec n’importe quel autre programme, 'enseignant de la classe
d’immersion doit prendre le temps de comprendre les aptitudes, les forces, les
difficultés et les besoins des éléves. En classes d’'immersion, aussi bien que dans
les classes de langue maternelle, il existe le besoin d’effectuer des interventions

et de fournir des appuis pour répondre aux besoins particuliers de chaque

éleve, en fonction de son niveau de rendement, de ses intéréts et de son profil
d’apprentissage. Dans le cas d’éléves ayant des besoins particuliers, une évaluation
individuelle permettra de prendre une décision quant a la nature de I'intervention
nécessaire. Pour ces éléves, la réussite de leurs expériences scolaires dépend de
Iélaboration d’un plan individualisé qui les soutient et qui étaye leurs forces, tout
en tenant compte de leurs besoins particuliers.
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Lorsque cela est possible, les écoles devraient travailler avec les éléves en
immersion qui ont des besoins particuliers plutdt que les orienter vers une classe
en anglais. Lensemble des services et des interventions ne seront pas forcément
disponibles en frangais, mais il faut s’efforcer de répondre aux besoins des éléves
en restant dans le contexte de 'immersion. Selon la recherche actuelle en la
maticre, retirer un éleve du contexte de 'immersion ne lui permet généralement
pas d’améliorer ses résultats scolaires. En fait, le retrait peut méme aggraver le
probléeme d’apprentissage ou de comportement (Demers, 1994). Lemploi de
techniques et de stratégies de différenciation pourrait s'avérer utile en aidant
I'éleve a apprendre ou a démontrer ses apprentissages par moyen de diverses
maniéres qui font appel a ses forces plutot qu’a ses déficits. Des modeles de
coenseignement pourraient servir  fournir d’autres appuis en salle de classe.

Dans le cas de certains éleves, on aura déja identifié des besoins particuliers
avant le début de leur scolarité. Dans d’autres cas, les éléves manifesteront

un profil d’apprentissage exigeant une exploration de la part de 'enseignant

en collaboration avec le personnel des services de soutien de I'école. Une telle
approche de résolution de problemes fait partie du processus appelé Pre-referral
(Démarche préalable a I'aiguillage). Ce processus d’évaluation informelle
permettra de répondre aux questions vis-a-vis I'éleve, d’identifier ses forces et ses
besoins, et de collecter des informations en rapport avec les essais a court terme
de diverses accommodations pédagogiques. Le titulaire de classe est responsable
de toute documentation en lien avec des mises a 'essai d’accommodations,
d’interventions, et de stratégies pédagogiques, comportant la durée de la mise

a lessai et les résultats. Le titulaire de classe doit communiquer ces essais aux
parents, au moyen de divers mode communication : appels téléphoniques,
notes aux parents, rencontres avec les parents. La documentation doit étre alors
ajoutée au dossier scolaire de I'éleve.

Si les mesures mises en place ne répondent pas aux besoins de I'éleve ou si les
besoins de I'éléve persistent, 'éléve sera référé a 'équipe des services de soutien de
I’école, pour d’autres évaluations. A ce stade de la démarche, il est nécessaire de
suivre le protocole pour 'orientation de I'éleve vers des services spécialisés, dont

le Referral form (dossier d’aiguillage) fait partie.

Noter : Le ministére de 'Education n’est pas en mesure de fournir des
accommodations telles que des documents sous une forme non traditionnelle ou
des technologies d’assistance avant d’identifier un besoin particulier chez I'éleve.

Dans les écoles relevant du ministere de 'Education, les éléves ayant des besoins
particuliers sont ceux qui ont des forces et des besoins liés au développement
cognitif, affectif, comportemental, médical, social et physique.

Les éléves ayant des besoins particuliers, y compris ceux qui sont dans un
programme d’immersion, ont le droit de recevoir une éducation adéquate

qui leur permettra de développer leur potentiel et de devenir des membres
autonomes, responsables et actifs de la société. La recherche et I'expérience
démontrent que la plupart des éléves profiteront d’un apprentissage en classe
d’immersion francaise (Edwards, 1989; Keep, 1989; Wiss, 1989; Ali Khan,
1993; Rousseau, 1998). Le Ministére de 'Education encourage les enseignants
de collaborer avec différents professionnels (personnel des services de soutien
aux éleves, enseignants ressources, psychologues, orthopédagogues, conseillers
d’orientation, etc.) afin de préciser les types d’aménagements nécessaires pour
répondre aux besoins particuliers d’un éleéve.
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Des informations concernant la programmation pour les éleéves ayant des besoins
particuliers se trouvent sur le site Web du Ministére de 'Education, sous la
rubrique Student Support Services Division. La programmation doit étre élaborée
a l'aide d’un formulaire Record of Accommodations et/ou un plan d’éducation
individualisée (PEI).

Les termes doué, surdoué, précoce, talentueux ou haut potentiel recouvrent une
méme réalité : la douance, aussi appelée surdouance ou surdouement. Les éleéves
doués et talentueux démontrent, ou ont le potentiel de démontrer, un rendement
exceptionnel par rapport a :

* une aptitude exceptionnelle a apprendre, a créer ou a produire ;
* des capacités cognitives générales, ou dans un domaine en particulier (scolaire
ou autre), bien au-dessus de la normale.

La douance peut se révéler dans les domaines suivants, toutefois sans s’y limiter :

* laptitude verbo-linguistique ;

» laptitude logico-mathématique ;

* laptitude visuo-spatiale ;

e laptitude musicale ;

e laptitude corporelle-kinesthésique :
* laptitude interpersonnelle ;

* laptitude intrapersonnelle ;

e laptitude naturaliste ;

* laptitude technologique.

Les caractéristiques et les comportements de douance peuvent étre variables et
changeants ; ils peuvent aussi coexister avec d’autres besoins particuliers. Quelle
que soit la langue d’instruction, les éléves doués ont des aptitudes et des besoins
en apprentissage qui sont exceptionnels et dont il faut tenir compte dans la
planification de I'enseignement. Les éleves doués peuvent traiter tres rapidement
des quantités impressionnantes d’informations sans beaucoup de révisions ou
d’exercices. Souvent, ils ont déja maitrisé une bonne partie des programmes
d’études prévus au début de I'année scolaire et possedent la capacité de saisir tres
rapidement les concepts qu'ils ne connaissent pas encore.

Les éleves doués peuvent étre trés forts en général ou démontrer une force ou un
intérét dans des domaines particuliers. En immersion francaise, il faut porter une
attention spéciale a la langue dans 'enseignement, étant donné que la langue et
la terminologie touchent tous les aspects de 'enseignement. Les éleves peuvent
manifester les forces dans d’autres matiéres comme les mathématiques ou les
sciences; ces forces deviennent un besoin i faire adresser dans le contexte de
planification et de différenciation dans ces autres matieres.

On a souvent laissé entendre que les classes d’'immersion francaise attirent les
éleves tres doués parce quielles offrent un milieu d’apprentissage plus motivant, vu
que l'instruction est donnée dans la langue seconde. Plusieurs études indiquent
toutefois que ce milieu n’est pas aussi stimulant sur le plan cognitif pour les
enfants doués que certaines recherches le prétendent (Lanmark-Kaye, 1996),

et qu’il n'offre pas sufhisamment de défis aux éleves doués (Karovitch, Shore et
Delcourt, 1996).
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Il est possible de développer le potentiel des éleves doués en se servant de stratégies
comme la circonlocution et la paraphrase, qui favorisent le développement de
I'expression orale et de la confiance en soi. On peut apprendre aux éléves A utiliser
des antonymes comme « pas dur » pour remplacer le mot inconnu « mou », ou
encore remplacer un mot par une phrase comme « tu poses la téte dessus quand tu
dors » pour évoquer le mot « oreiller ». Lenseignement explicite de ces stratégies
au moyen de synonymes ou d’antonymes dans les lecons de vocabulaire permet
aux éléves de se servir de différents moyens de communiquer les messages.

Certains éleves tres doués deviennent également perfectionnistes et peuvent
hésiter & prendre le risque de s'exprimer dans la langue seconde ; c’est pourquoi le
climat et la culture dans la salle de classe doivent faire comprendre aux éleves que
Iobjectif n’est pas d’atteindre la perfection grammaticale, mais de communiquer
les messages voulus.

Bien que cela soit vrai pour tous les éléves, il est essentiel que les éleves doués
soient convaincus que les situations qu’ils vivent sont « vraiment » authentiques,
car ils sentent quand une situation est créée artificiellement. Lacquisition de
structures grammaticales doit donc étre contextualisée de fagon a ce que la
production du langage devienne une aptitude authentique.

Pour de plus amples renseignements, consulter la rubrique Giffed and Talented sur
le site Web du ministere de 'Education.

Eléves ayant  Lexpression « difficultés d’apprentissage » n’est pas synonyme de « troubles
des troubles  d’apprentissage ». L'Association canadienne des troubles d’apprentissage a adopté la
d’apprentissage définition suivante le 30 janvier 2002 :

L'expression ‘troubles d apprentissage’ fait référence & un certain nombre de
dysfonctionnements pouvant affecter ['acquisition, l'organisation, la rétention,
la compréhension ou le traitement de l'information verbale ou non verbale. Ces
dysfonctionnements affectent l'apprentissage chez des personnes qui, par ailleurs, font
preuve des habiletés intellectuelles essentielles & la pensée ou au raisonnement. Ainsi, les
troubles d'apprentissage sont distincts de la déficience intellectuelle.

Les troubles d'apprentissage découlent d atteintes d'un ou de plusieurs processus touchant
la perception, la pensée, la mémorisation ou ' apprentissage. Ces processus incluent entre
autres le traitement phonologique, visuo-spatial, le langage, la vitesse de traitement

de l'information, la mémoire, l'attention, et les fonctions d'exécution telles que la
planification et la prise de décision.

Les troubles d'apprentissage varient en degré de sévérité et peuvent affecter ['acquisition et
['utilisation :
- du langage oral (écouter, parler, comprendre) ;
- de la lecture (décodage, connaissance phonétique, reconnaissance instantanée
et compréhension) ;
- de l'écriture (l'orthographe et la production écrite) ;
- des mathématiques (le calcul, le raisonnement logique et la résolution de problémes).

Les troubles d'apprentissage peuvent étre associés & des troubles attentionnels,
comportementaux et socio-affectifs, a des déficits d'ordre sensoriel ou & d autres conditions.
(Source : http://www.ldac-acta.ca/fr/en-savoir-plus)
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Les troubles d’apprentissage étant propres aux individus, le programme
d’immersion n'est pas en cause et I'on ne peut régler ces troubles en se contentant
de changer la langue d’enseignement. Les déficits en matiére d’aptitudes
cognitives et scolaires existent, quelle que soit la langue d’enseignement. Il a été
admis que le programme d’immersion francaise convenait aussi aux éléves avec des
difficultés scolaires et des troubles d’apprentissage (Cummins, 1984 ; Bruck,1985 ;
Wiss, 1989 ; Edwards, 1989 ; Keep, 1993 ; Ali Khan, 1993).

Les éléves en immersion ayant des troubles du langage ne sont pas plus en
difficulté que leurs camarades du programme en langue maternelle. Bien entendu,
les troubles du langage sont un obstacle a la réussite scolaire mais il est avéré que
le contexte d’'immersion est neutre a cet égard (Halsall, 1998). Pour d’autres
renseignements au sujet des techniques et stratégies d’enseignement appropriés
pour ces éleves, consulter la rubrique Learning Disabilities sur le site Web du
ministére de I'Education.

Les éleves ayant des besoins particuliers s'écoulant de leurs caractéristiques sur le
plan du comportement, de la communication, de I'intellect, de 'apprentissage
ou sur le plan physique ont droit 2 un milieu scolaire qui répond a leurs besoins.
Cest la responsabilité de 'enseignant de travailler avec les autres intervenants
de Iécole et, dans certains cas, du conseil scolaire, pour créer le contexte et les
conditions nécessaires pour répondre a ces besoins.

Lenseignant du programme d’immersion frangaise doit offrir un soutien et un
enseignement adéquats a 'ensemble des éleves, y compris aux éléves ayant des
besoins particuliers. Gréce a la pédagogie différenciée, I'enseignant est en mesure
de combler les besoins individuels des différents éléves dans une classe.

Les enseignants d’'immersion frangaise sont encouragés a tirer parti de I'expertise
du personnel des services de soutien aux éléves de leur école lorsqu’ils ont affaire

a des éleves ayant des aptitudes exceptionnelles, des éléves ayant des troubles
d’apprentissage et ceux éprouvant d’autres besoins particuliers. Léquipe de
planification du programme veillera & ce que les besoins particuliers d’'un éleve
soient comblés. Cette équipe comprendra I'enseignant d’immersion, du personnel
des services de soutien aux éleves, 'administration de 'école, les parents de I'éleve
et, dans certains cas, I’éléve lui-méme.
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Il n'existe pas une seule meilleure fagon d’enseigner. Lenseignement efficace
comprend une gamme et une combinaison de méthodes et de stratégies - dans le
cadre d’un programme, d’un cours, d’une unité, d’une legon.

Lenseignement efficace facilite 'apprentissage, encourage I'éleve et lui permet
d’apprendre. Les enseignants efficaces savent comment adapter leurs stratégies
de maniere a répondre au vaste éventail des besoins des éleves. Les enseignants
efficaces prennent des décisions sur le choix, I'organisation et la mise en ceuvre
du programme en s'appuyant sur des recherches solides et sur une vaste gamme
de connaissances pratiques et théoriques. Ils impliquent I'éléve activement dans
le processus d’apprentissage. Le processus d’enseignement efficace commence
par I'évaluation des besoins en matiére d’apprentissage, des intéréts et des
capacités des éleves, et se poursuit avec la planification et la présentation de la
matiere de maniére appropriée. Il comprend la surveillance de la croissance et
de la compréhension des éléves, et se termine par I'évaluation des progres et des
réalisations des éleves en vue de 'expérience d’apprentissage suivante.

Les stratégies d’enseignement devraient varier de maniére a offrir diverses
possibilités comme I'enseignement explicite, les mini lecons, le travail coopératif
en petits groupes et I'apprentissage au-dela des ressources autorisées. Quelle que
soit la stratégie d’enseignement, I'évaluation, notamment I'évaluation formative,
connue souvent sous le nom d’appréciation de rendement, devrait se faire de facon
continue. Les activités d’apprentissage et les stratégies d’enseignement utilisées

en classe devraient favoriser un climat a I'école qui invite les enseignants et les
éleves a collaborer aux fins de 'apprentissage. Le climat créé par un enseignant
dans sa classe devrait favoriser 'impression d’acceptation de la part de I'enseignant
et des pairs, de méme qu’un sentiment de bien-étre et d’ordre. Pour améliorer
encore le climat, I'enseignant donne du temps aux éléves pour poser des questions
et répondre aux questions ; il répete et reformule des questions pour un éleve ; il
guide un éléve pour trouver des solutions aux problemes a résoudre ; il reconnait la
valeur et la dignité d’une réponse donnée.

Il est important que les résultats d’apprentissage généraux et spécifiques

soient utilisés comme points de repére pour la planification des expériences
d’apprentissage. Il existe plusieurs options en matiére de stratégies d’enseignement
que I'enseignant peut choisir et combiner pour la planification des expériences
d’apprentissage, soit 'apprentissage au niveau de la classe enti¢re, en petits groupes
ou autonome. Ces activités devraient créer des milieux d’apprentissage qui
encouragent la pensée complexe, créatrice, critique et éthique. Les instruments
d’évaluation devraient compléter les stratégies d’enseignement en encourageant a la
fois la réflexion et 'acquisition de connaissances.

Les éléves apprennent mieux lorsqu’ils se sentent acceptés par I'enseignant et par
leurs camarades de classe. Plus le milieu d’apprentissage est sécurisant, plus les
éleves se sentent capables de prendre des risques, d’apprendre et de développer des
attitudes positives. Le climat de la salle de classe constitue donc la base de toute
démarche intellectuelle et de tout apprentissage. Dans une classe en immersion, la
salle elle-méme est souvent le seul endroit ol I'éléve vit en francais, donc la classe
doit constituer un environnement aussi riche, stimulant et engageant que possible
pour l'acquisition de la langue seconde.

Lenseignant se charge donc de créer un environnement d’apprentissage accueillant
et non menagant, ou les éleves sont encouragés 4 prendre des risques langagiers.

Il développe un milieu o les opinions, les efforts et les problemes divers sont
respectés et ol les différents rythmes et styles d’apprentissage sont valorisés.
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Pratiques
pédagogiques

Langue et

communication

Lenseignant reconnait les multiples intelligences et crée un environnement
propice 4 la diversité de ses éléves. Finalement, enseignant présente de riches
modeles langagiers en fournissant une variété de matériel authentique : oral, écrit,
électronique, médiatique, audiovisuel et autre. Parmi d’autres recommandations
pour I'enseignant en situation d’immersion, on compte les suivants :

* uiiliser le francais comme langue de communication en classe en tout temps et
Pexiger de la part des éléves ;

* traiter les réponses des éleves avec considération ;

* employer et enseigner des techniques de communication efficaces ;

* encourager des relations réciproques entre camarades de classe ;

* insister sur le respect mutuel ;

* assurer que les tAches correspondent aux intéréts des éleves avec des directives
précises et les résultats réalisables ;

*  encourager 'apprentissage autonome ;

*  partager avec les éleves 'établissement des regles de la classe.

Dans la classe d’'immersion, I'utilisation de I'anglais est a proscrire sauf dans les cas
d’urgence. Le role de I'enseignant comprend celui de modele langagier, animateur,
facilitateur, et guide ainsi que le role traditionnel d’enseignant. Lenseignant offre
aux éleves un contexte et des conditions dans lesquelles ils peuvent participer a des
situations de communication authentiques. Donc, la langue comme composante
découle directement de ces contextes et de ces conditions. Lenseignement de

la langue a lieu dans un contexte spécifique, en accordant une priorité a la
transmission du message. La forme du message a sa place dans I'apprentissage,
mais cette place ne doit pas étre primordiale. Cela dit, les erreurs qui entravent

la communication sont corrigées : les éléves sont amenés a pratiquer les structures
corrigées et a développer une capacité de réflexion sur leur communication orale et
écrite afin de s'exprimer d’une fagon correcte.

Latmosphére qui régne dans la classe incite les éléves a expérimenter, tant avec

le matériel qu'avec la langue elle-méme : ils ont des occasions pour pratiquer des
formes et structures de la langue orale, pour essayer diverses facons de représenter
et de communiquer leurs connaissances et leurs apprentissages, ou de tenter
d’appliquer des regles ou des structures grammaticales qu’ils ont déduites par
observation ; 'enseignant tente d’amener les éléves a vérifier leurs hypothéses et,
le cas échéant, a modifier leurs conclusions, grice aux questions posées lors de
objectivation. Les pupitres sont agencés de fagon a permettre le travail en dyades
et par petits groupes autant qu’individuel. Plusieurs dispositions sont compatibles
avec le travail de groupe.

Le francais est bien en évidence dans la classe d’'immersion. Les échanges oraux
sont privilégiés et I'enseignant encourage la participation active de tous les éleves;
il prévoit des discussions et des sessions d’échange tous les jours et dans toutes

les matieres. Les éléves ont acces a divers enregistrements sonores (chansons,
textes informatifs, récits) et, ol possible, & de nombreuses personnes-ressources
qui parlent francais. Le francais écrit est aussi bien en évidence : listes de mots
préparées avec les éléves au cours de remue-méninges, schémas conceptuels
élaborés par les éleves, consignes variées, affiches rappelant les étapes de démarches
employées régulierement. Une grande variété de documents écrits est disponible
dans la classe elle-méme : albums, livres, revues, brochures, journaux, annonces
publicitaires et ressources audiovisuelles et médiatiques.
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Intégration de Ledéveloppement de la compétence a lire et écrire est étroitement lié au

Poral et Pécrit  développement de Poral ; en fait, le développement de la littératie repose en grande
partie sur les compétences orales. En vue de profiter de chaque situation qui se
présente, 'enseignant prévoit I'intégration de l'orale et 'écrit. Non seulement
doit-il outiller des éléves sur le plan oral et planifier des échanges oraux ou des
discussions, mais il doit aussi développer chez les éleves la capacité de réfléchir
oralement 4 leurs apprentissages dans toutes les domaines. Lenseignant prévoit,
par exemple, en complément d’une lecture, des activités qui requiérent une
interaction orale : en dyades, en petits groupes ou en grand groupe. Avant toute
activité d’écriture, il s'assure que les éléves aient le langage dont ils ont besoin pour
sexprimer par écrit. En fonction des exigences linguistiques de la tAche d’écriture,
Penseignant planifie au préalable la présentation et la pratique orale des termes, des
expressions et des structures linguistiques nécessaires.

Langage clair Lenseignant doit faire un effort conscient pour étre bien compris de ses
et pl'éViSible éleves. Dans la conversation quotidienne, il est commun d’utiliser des phrases

incomplétes, entrecoupées, exprimant plusieurs pensées en méme temps ou
revenant sur une méme pensée. Lenseignant doit donc faire un effort conscient,
en parlant a ses éleves d’'immersion, pour éviter ce phénomene qui entrave la
compréhension. En plus, 'enseignant devrait éviter les termes et les expressions
inconnus si la situation ne justifie pas leur emploi. Mieux vaut utiliser des termes
simples et connus des éléves dans les explications ou les directives, et de planifier
soigneusement les lecons de maniere a présenter le vocabulaire et les expressions
ciblés dans des contextes qui en facilitent la compréhension. En employant un
terme que les éleves risquent de ne pas connaitre, I'enseignant fait attention de
'accompagner d’un synonyme ou d’une paraphrase qui en éclaircira le sens.

Débit naturel  Lorsque I'enseignant aborde des concepts compliqués, il veillera a ralentir
légerement son élocution pour faciliter la compréhension. Il doit toutefois parler
naturellement tout en tenant compte du niveau langagier et intellectuel des éléves.

Développement  Lenseignant planifie attentivement des activités pour développer le vocabulaire
de vocabulaire  spécifique au contexte et au sujet et pour faire pratiquer les formes et structures
et de structures  grammaticales nécessaires. La langue enseignée est celle dont les éleves auront
nécessaires  Desoin pour accomplir leurs tiches, pour communiquer leurs idées et pour

montrer ce qu'ils ont appris : 'enseignant modélise des structures et énonces dont
les éléves auront besoin et ensuite fait pratiquer ces structures dans des échanges
authentiques interactifs. Par le biais d’activités intéressantes et motivantes,
enseignant ameéne les éléves a réfléchir sur leurs connaissances de la langue
seconde et a remarquer des ressemblances et des différences entre leur langue
maternelle et le francais.

Stratégies de  Pour favoriser la compréhension des éléves, I'enseignant doit employer diverses

compre’hension techniques et stratégies. De plus, il aide les éléves a connaitre et & employer
diverses stratégies de compréhension : stratégies d’écoute, de lecture et de
visionnement. Lors de discussions et de diverses situations d’apprentissage, il
favorise 'emploi et la discussion de diverses stratégies; il attire I'attention des
éleves, le plus souvent possible, sur des indices visuels comme des objets ou
des images. Naturellement, cette tiche est plus facile s'il y a dans la classe de
nombreux objets, affiches et illustrations reliés aux thémes des lecons. Il facilite
également la compréhension des éléves en faisant des mimiques et des gestes ou en
jouant sur les intonations. Pour plus de détails, voir les sections Gestion mentale
et Enseignement explicite de stratégies langagiceres, dans ce chapitre et les sections
pertinentes dans le troisiéme chapitre.
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Stratégies de
communication

Termes clés

Liens avec d’autres
matiéres

Intégration des
TIC

(technologies de
Pinformation et des
communications)

Regroupements

flexibles

Pour que les éleéves continuent & développer leurs compétences et habilités de
communication, I'enseignant cible diverses stratégies de communication orale et
écrite. Tel quélaboré dans la section des résultats d’apprentissage, il prévoit un
enseignement explicite de certaines stratégies et une rétroaction sur leur efficacité.
Lenseignant pourrait, par exemple, suggérer aux éleves des moyens de se faire
comprendre sans employer la langue anglaise lorsque les mots appropriés ne leur
viennent pas a 'esprit; il pourrait leur suggérer de faire des gestes, d’employer des
synonymes, de faire des paraphrases, de faire un dessin, de se référer a des listes de
mots, a des textes ou a des directives affichées dans la classe.

En abordant un texte oral ou écrit, 'enseignant aide les éléves a distinguer les
termes essentiels de termes moins importants. Il met en évidence les termes que
les éleves doivent connaitre pour comprendre le contenu. Ces mots et expressions
clés seront affichés et 'enseignant veillera a les utiliser dans divers contextes et a
fournir aux éléves de multiples occasions pour leur emploi dans les activités orales
et écrites. En proposant diverses activités de préécoute et de prélecture, en plus
d’une gamme d’activités de suivi, 'enseignant favorise 'acquisition de termes et de
structures essentiels au sujet ou au theme.

Il faudrait encourager les éléves a trouver des moyens d’établir des liens entre ce
qu’ils apprennent dans le cours de francais et les autres matiéres qu'ils étudient.

Il y a différentes facons de procéder, notamment par 'entremise de projets et
d’activités interdisciplinaire et d’exposés qui sont préparés et présentés dans les
autres matiéres. Les processus de communication et les stratégies et compétences
de compréhension et de production sappliquent autant a des matieres telles que
les sciences qu’au cours de frangais. Le contenu d’autres matiéres peut étre lié au
processus langagiers pour une approche plus fonctionnelle. Pour plus de détails
concernant les liens avec les autres disciplines, voir les notes pertinentes dans le
troisi¢me chapitre. Les deuxiéme et quatrieme colonnes offrent des pistes de liens
avec les autres matiéres.

Lutilisation de I'ordinateur est essentielle dans la société. Pour cette raison, le
systétme d’éducation se doit de préparer les éléves a vivre dans un monde plus en
plus technologique. En milieu scolaire, la technologie doit trouver sa place en tant
quoutil puissant qui donne acces a une multitude d’informations touchant tous les
domaines de la connaissance. Lintégration de la technologie dans I'enseignement
doit améliorer et diversifier les moyens d’apprentissage mis a la disposition des
éleves et des enseignants. Léleve, seul ou en équipe, doit étre amené a utiliser
fréquemment la technologie comme outil de recherche, de création, de production
et de communication. En immersion, la technologie peut également donner un
acces utile 4 des francophones et 4 des textes frangais authentiques, tant oraux
qu’écrits.

Une variété de regroupements flexibles est préconisée pour I'enseignement en
immersion : groupe-classe, petits groupes ou dyades, individuel. Les groupes
devraient étre établis en fonction des éléves : leurs forces, leurs besoins, leurs
intéréts, leurs choix; il y a donc y des variations dans le nombre d’éleéves dans

les groupes et dans leur durée. Les éleves de la méme classe se retrouvent alors
dans des groupes différents pour certaines périodes. Les regroupements flexibles
favorisent un enseignement différentié¢ (Tomlinson 2005 et autres) et permettent a
enseignant de mieux répondre aux besoins d’apprentissage de ses éleves (Dubé et
al, 2010).
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Apprentissage
au niveau de
la classe entiere

Les expériences d’apprentissage au niveau de la classe entiere sont souvent axées sur
une personne (enseignant ou éléve) ou un groupe précis. Ce mode d’enseignement
peut étre utilisé efficacement pour présenter des stratégies, communiquer de
Iinformation ou donner des directives. Cette approche est souvent utilisée pour
présenter et appuyer d’autres modes d’enseignement. Par exemple, des directives

et des explications peuvent étre données a toute la classe avant que les éleves ne
commencent a travailler en petits groupes. Lapprentissage au niveau de la classe
entiére peut également étre utilisé lorsque toute la classe participe & un processus
commun, par exemple, le partage d’expériences de groupe ou individuelles, ou la
planification d’un projet de classe ou d’une autre expérience d’apprentissage en
commun et la prise de décisions en la matiere. Les activités d’apprentissage au
niveau de la classe entiére pourraient comprendre, entre autres, les suivantes :

Questionnement |
et discussion

divers niveaux de questionnement peuvent étre utilisés pour inciter la pensée, encourager
Pexpression et la réflexion, et peuvent miser sur des expériences d’apprentissage précédentes

Démonstrations .
et exposés

celles-ci permettent aux éléves de recevoir de 'information verbale et non verbale par des
moyens factiles et visuels ; peuvent donner un exemple de modéle ou de produit final d’'un
processus ; les enseignants ou les éléves peuvent faire une démonstration ou faire un exposé
a l'intention de toute la classe

Modélisation o

stratégie axée sur ['enseignant qui peut comprendre des exemples des moyens par lesquels un
processus fonctionne (par ex., 'emploi de stratégies dans une situation de communication),
accompagnés de la réflexion a haute voix (technique « penser tout haut »)

Apercus et vues *  stratégie axée sur l'enseignant qui comprend la définition d’un objectif pour une activité et
b A . . .
d’ensemble les mesures a prendre pour atteindre cet objectif
Minilegons *  stratégie axée sur ['enseignant ou des renseignements ou des directives et des procédés
(enseignement d’explication peuvent étre offerts ; la minilecon peut comporter les étapes de modélisation,
explicite) pratique partagée, guidée et autonome, et réflexion (Noter : les minilecons peuvent aussi

étre offertes en petits groupes en fonction des besoins établis)

Remue-méninges .

un processus par lequel on produit rapidement des idées ou des réponses (Noter : les remue-
méninges peuvent aussi étre entrepris en petits groupes, une fois le processus bien compris)

Apprentissage en
petits groupes

Méme si les grandes quantités d’informations transmises au moyen des cours
magjistraux ne sont pas toujours retenues, les minilecons, soit de courtes périodes
d’enseignement au niveau de toute la classe, ou d'un groupe, données en fonction
des besoins ou au moment opportun, peuvent stimuler I'imagination, encourager
la réflexion et développer la soif de connaissances. Elles peuvent fournir une
tribune pour la réflexion critique et encourager les éléves a réviser et a élargir
leurs propres connaissances tandis qu'ils prennent connaissance des pratiques

et des croyances des autres. Les enseignants doivent adapter leur niveau de
questionnement (la matrice des questions, Bloom) aux besoins et aux intéréts de
leurs éleves.

Les expériences en petits groupes devraient étre planifiées de fagon a aider les éléves
a apprendre comment interagir efficacement et de maniere productive en tant que
membre d’un groupe ou d’une équipe. Le travail de groupe permettra de réduire
la dépendance des éléves vis-a-vis de I'enseignant et d’augmenter I'interdépendance
positive. Tandis que les groupes s’acquittent de diverses tiches d’apprentissage, les
éleves développent et renforcent les capacités, les compétences et les attitudes qui
entrent en jeu dans le cadre des processus de groupe :

* ils participent, collaborent, coopérent, et négocient ;

e ils examinent différentes facons d'aborder une tiche ;

e ils discutent, font des remue-méninges, réagissent, et répondent ;

* ils prennent appui sur leurs propres idées et élargissent les idées des autres ;
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Apprentissage

autonome

* ils partagent leurs propres expériences et profitent des expériences d’autrui ;

* ils fixent des buts pour le groupe et ils déterminent et gerent des tiches ;ils
identifient et résolvent des problemes ;

* ils discutent et prennent des décisions ;

* ils deviennent conscients de la communication non-verbale - la leur et celle
des autres.

Les expériences d'apprentissage en petits groupes font prendre conscience aux

éléves des similitudes et des différences entre leurs modes d'apprentissage, leurs

expériences ainsi que leurs connaissances et leurs compétences et ceux des autres.

A mesure que les éléves prendront davantage conscience de leurs propres points

forts en tant qu'apprenants, ils seront mieux en mesure de faire face aux exigences

que leur imposent les tiches d'apprentissage autonome.

Lapprentissage est un processus a la fois individuel et social. Le programme de
francais en immersion reconnait la diversité des intéréts, de styles d’apprentissage,
de connaissances déja acquises, d’expériences et de croyances que les éleves avec
eux apportent en classe. L'apprentissage autonome est une des nombreuses
stratégies que 'enseignant peut utiliser pour aider les éleéves a apprendre.

Si les éléves du primaire ont besoin des adultes pour les conseiller face a
des situations inédites, il leur reste des occasions d’exercer leur autonomie.
Lenseignant peut soutenir la prise de risques calculés et 'apprentissage par
Perreur d’une facon qui permette aux éléves de réfléchir sur leurs méthodes
d’apprentissage et favorise leur progrés vers un apprentissage autonome.

Lapprentissage autonome stimule chez I'éléve le sens de linitiative, la
responsabilité, la confiance en soi et I'indépendance. Ce type d’apprentissage
peut inclure du temps en partenariat avec d’autres. Lapprentissage autonome
permet aux éleves d’approfondir des intéréts personnels associés a des résultats
d’apprentissage et peut permettre I'établissement de liens naturels avec d’autres
matiéres. Il encourage 'apprenant a établir des rapports avec son quotidien

et & voir la pertinence de ce qu’il apprend. Lapprentissage autonome peut
comprendre, entre autres, les activités suivantes :

Journal de bord

faire des entrées de journal permet aux éléves de 7éfléchir a leurs connaissances, a leurs
apprentissages et & leurs réactions personnelles

Projets et les éleéves participent individuellement ou en petits groupes ; ils entreprennent une tiche pour
enquétes une période prolongée (la durée varie selon les 4ges des apprenants), habituellement dans le but
de créer un produit tangible comme un modéle, une démonstration, un rapport ou un exposé
Questionnement divers niveaux de questionnement peuvent étre utilisés pour inciter la pensée, encourager
expression et la réflexion, et peuvent miser sur des expériences d’apprentissage précédentes
Centres des endroits de la classe sont désignés pour des tiches particulieres qui peuvent étre liées selon
d’apprentissage un théme ou sur un continuum des compétences, mais qui offre une variété de points dentrée
pour l'apprentissage de I'éleve
Enseignement un mode d’enseignement ot [ordinateur est intégré a la lecon; peut comprendre les éléments
assisté par suivants : lecture en ligne, traitement de texte, infographie, logiciel éducatif, résolution de
ordinateur problémes, pensée critique, créativité et simulation

Pratique guidée

'enseignant accompagne I'éléve dans la mise en pratique de comportements modélisés et
pratiqués au préalable dans les séances de pratique partagée ; peut étre individuelle, axée
sur I'éléve et sur ses besoins afin de surveiller son rendement et ses comportements (p. ex.
compétences en lecture)

Entretiens

Ienseignant rencontre un éléve individuel ou un petit groupe d’éleves pour discuter de leurs
apprentissages et de leurs idées dans un milieu favorable
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Apprentissage Lapprentissage expérientiel est inductif, axé sur I'éleve, riche en activités et
expérientiel multi sensoriel. Lapprentissage expérientiel peut nécessiter I'application et la
consolidation de connaissances, de compétences et d’idées déja acquises dans
le cadre d’une situation nouvelle et peut mettre 'accent sur 'acquisition de
connaissances, de compétences et d’idées nouvelles.

Lapprentissage expérientiel peut se faire a I'intérieur et a 'extérieur de la salle
de classe. Les techniques d’apprentissage expérientiel peuvent comporter des
expériences directes, telles que simulations, excursions scolaires, essais pratiques,
démonstrations ou expositions touche-a-tout, apprentissages vicariants comme
Pexploration d’ceuvres d’art sur Internet. La technologie actuelle permet de
nombreuses simulations qui peuvent étre diffusées par le truchement de divers
médias tels que DVD, vidéos, cassettes, et logiciels. Les visites a I'école par
des personnes-ressources peuvent offrir d’excellentes occasions de relier des
connaissances et apprentissages au monde réel. Lapprentissage expérientiel
favorise la compréhension et le rappel et peut se pencher sur des stratégies
d’apprentissage en petit groupe, en plus des techniques suivantes :

Jeux de réles * une technique par laquelle I'éleve joue le role d’une personne dans un environnement fictif
spécifique et fournit une réponse spontanée ou répétée a une situation fictive ; il agita
travers ce role par des actions, des paroles, des sentiments du personnage qu’il joue.

Simulations * une reproduction d'une situation ou d'un événement constituant un modele simplifié mais
juste d’une réalité ; permet de faire des expériences ou d’entreprendre des activités qui ne
peuvent pas avoir lieu dans le milieu réel ; aide 'éléve & construire son savoir faire et a étre
actif dans ses apprentissages

Excursions scolaires | * des activités d’enseignement et d’apprentissage dans un lieu autre que la salle de classe

Centres * des endroits de la classe sont désignés pour des tiches particuliéres qui peuvent étre lides
d’apprentissage selon un théme ou sur un continuum des compétences, mais qui offre une variété de points
d’entrée pour apprentissage de I'éleve

Experimentation et | ® Jes méthodes d’enquéte comportent la pensée, la réflexion, I'élaboration de questions
enquétes pertinentes, la planification de stratégies appropriées pour produire des réponses et des

explications ; favorisent la connaissance de processus qui permettent de recueillir des

renseignements par une variété de moyens et provenant de diverses sources

Entrevues * la collecte de renseignements d’un pair, d’un éléve plus jeune ou plus 4gé, ou d’un adulte ;
peut se faire individuellement, en dyades ou en petits groupes

Classes Les enseignants de classes 2 multi-niveaux seront mis au défi de créer des
multi-niveaux situations d'apprentissage qui visent des résultats variés dans les diverses matieres
scolaires. La salle de classe peut permettre une collaboration unique en matiére
de planification du programme, peut-étre par le coenseignement. Un examen
des ressources et des attentes peut permettre cette intégration en tirant parti des
thémes émergents et en créant un cadre d’apprentissage axé sur 'éleve.

Techniques et En immersion, 'enseignant doit employer une gamme de techniques et de
stratégies stratégies d’enseignement appropriées a la situation d’apprentissage de la langue
d'ensei gnement seconde. Tous les éléves mapprennent pas de la méme maniére alors 'emploi

‘une diversité de stratégies aidera I'enseignant a différencier son programme

d g 8 prog

et 4 répondre a la gamme des besoins divers des éleves de la classe. Lorsque les
enseignants varient leurs stratégies d'enseignement dans la salle de classe, ils :
* fournissent divers points d'entrée pour l'apprentissage ;
* appuient la prise de risque ;
* favorisent I'autonomie des éléves en tant qu'apprenants.
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Noter : Les enseignants peuvent utiliser diverses stratégies pour aider les éleves
a atteindre les résultats d'apprentissage spécifiques. L'annexe H fournit plus
d'information au sujet d'une sélection de stratégies d'enseignement.

Enseignement indirect

Enseignement direct

Enseignement interactif

Centre d’intérét

axé sur Iéléve

axé sur I'enseignant

axé sur I'éleve

But met en jeu I'enquéte, la fournit de 'information favorise les discussions et le

découverte et l'initiation (processus, directives, stratégies) partage

Démarches e résolution de problémes | * questionnement discussions en grand groupe
* enquéte guidée * enscignement explicite discussions en petits groupes
* ¢étude de cas * apprentissage par découverte entretiens et entrevues
e discussion réfléchie et guidée * dialogues
® questions remue-méninges

Exigences * [lenseignant facilite * lenseignant agit en tant que Ienseignant agit en tant

lesactivités et agit
comme personne-
ressource

® organisations
physiques judicieuses

e variéeé de ressources
pour les éleves (p. ex.
centres d’apprentissage)

leader

organisations physiques
judicieux

variété de ressources pour
les éleves (p. ex. centres

d’apprentissage)

quanimateur et personne-
ressource

groupes flexibles

variété de ressources pour
les éleves (p. ex. centres

d’apprentissage)

Manuels scolaires
en langue seconde

Pour 'enseignant en immersion, aussi bien que pour les éléves, le niveau de
langage dans les manuels scolaires autorisés dans les matieres différentes pose un
grand défi. Lorsqu'on enseigne en langue seconde, il est indispensable d'amener

les éleéves & comprendre et a utiliser oralement le vocabulaire et les structures de

Démarche
pédagogique pour
Pemploi de

manuels scolaires

base relatifs a un sujet avant de leur faire lire de fagon indépendante des textes qui
traitent de ce sujet. Souvent, pourtant, et malgré 'emploi de diverses stratégies et
techniques d’enseignement, beaucoup de textes dans les manuels scolaires restent
hors de la portée de la plupart des éléves, surtout en ce qui concerne la lecture
indépendante.

Etant donné que I'enseignement et l'apprentissage axé sur les ressources sont les
approches conseillées, il est primordial de n'utiliser une ressource commerciale
autorisée telle qu'un manuel de I'éléve que comme I'une des ressources du
programme. En utilisant des manuels scolaires, il faut tenir compte du niveau de
langage des textes, des compétences linguistiques des éléves, et leurs connaissances
et expériences antérieures reliées au sujet a I'étude, parmi d’autres considérations.

Il revient a I'enseignant de planifier des unités et lecons en prenant en
considération la démarche pédagogique pour I'enseignement en langue seconde,
de fagon a préparer les éléves a la compréhension des textes. Les suggestions des
guides de I'enseignant qui accompagnent les manuels autorisés sont généralement
développées pour les éleves dont le francais est la langue maternelle et elles sont
rarement suffisantes pour amener les éleves d'immersion a comprendre aisément
les textes présentés. Il faut donc étre vigilant lorsqu'on utilise ce matériel, et faire
les adaptations nécessaires pour répondre aux besoins des éléves qui apprennent
dans une langue seconde.
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Manuels scolaires En immersion, la lecture de textes dans les manuels scolaires demande
et la question de Pintervention de I'enseignant ainsi qu'un enseignement planifié. Il faut viser
compréhension l'apprentissage de stratégies de compréhension de texte telles que l'e repérage et
en langue seconde I'utilisation de la structure comme guide de lecture. D'une part, I'enseignant
doit servir de modele et d'expert lorsqu'il modélise la lecture efficace des textes
documentaires et qu'il effectue une démonstration des stratégies qu'il utilise au
moment de leur traitement. Pour cela, il saisit toutes les occasions authentiques de
lier le texte aux expériences et connaissances des éléves et, en utilisant la technique
de réflexion a haute voix, verbalise a haute voix les stratégies & mettre en ceuvre au
moment d'aborder un texte documentaire ou de consulter un dictionnaire ou une
autre ressource imprimée.

Parmi les stratégies a cibler pour la lecture et la compréhension de textes
informatifs, on compte le survol préliminaire, 'activation des connaissances

et expériences préalables, I'auto-questionnement, la recherche de liens ou
rapprochements avec le texte, la visualisation, la reconnaissance des mots 4 l'aide
d’indices graphophoniques, syntaxiques et sémantiques. Pour d’autres suggestions,
consulter le volet Lecture et visionnement de ce programme d’études.

Il est indispensable d'amener les éléves a comprendre et a utiliser oralement

le vocabulaire et les structures de base relatifs a un sujet avant d’aborder des
textes qui traitent de ce sujet. Voici quelques suggestions (adaptées du Ministére
de UEducation de la Saskatchewan, 1992) concernant le développement de la
compréhension en langue seconde :

* planifier des activités d’amorce qui établissent un lien entre le texte et ce que
connaissent les éléves ; I'amorce devra permettre de mettre en évidence les
connaissances que les éleves ont du sujet ;

e avant d’aborder des textes écrits sur un théme a I'étude, faire écouter un texte
oral sur le sujet ou faire regarder un film sur le théme a Iétude ; faire anticiper
le contenu et relier le sujet & des expériences vécues par les éleves; poser des
questions pour amener les éléves a se remémorer des situations vécues reliées a
ce sujet ;

e avant de lire aux éleves des extraits du manuel, leur en faire anticiper le
contenu a partir des illustrations et des appuis graphiques ;

* planifier des activités qui permettront aux éléves de construire une base
linguistique appropriée (vocabulaire et structures) afin de faciliter la lecture de
textes et a la compréhension de concepts ;

* planifier divers types d’activités orales autour du théme, ce qui permettra
la répétition du vocabulaire et des structures linguistiques a travers diverses
activités signifiantes ;

 planifier des mini-lecons qui visent le développement de stratégies de lecture
appropriées pour la lecture de textes informatifs et qui ciblent certains des
éléments du texte présents dans le manuel ;

* viser la reconnaissance de structures différentes et de divers éléments
organisationnels et visuels dans les textes informatifs (titres et sous-titres,
mise en valeur d'informations avec des caractéres gras ou des italiques,
identification de mots exprimant un rapport de cause a effet, exposition d'un
probleme et de solutions ou de mots indiquant une séquence).
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Planification et
préparation
pour 'emploi de
manuels scolaires

Techniques et
stratégies
d’enseignement
pour ’emploi de
manuels scolaires

Cherchant a préparer ses éléves a la compréhension de textes écrits sur un sujet
donné, I'enseignant se pose les questions clés suivantes pendant sa planification :

*  De quels concepts liés au sujet et de quelles connaissances les éleves ont-ils besoin
pour comprendre le sens des textes qu'ils seront amenés 2 lire, et pour satisfaire
ainsi leurs intentions de communication ?

*  Quelles connaissances linguistiques faut-il développer au préalable chez les éleves
pour qu'ils puissent construire le sens des textes qu'on veut les amener a lire
(vocabulaire francais relié au sujet, expressions idiomatiques, type de phrases,
structures linguistiques, temps et modes des verbes) ?

*  De quels concepts liés a la structure des textes et aux éléments organisationnels et
visuels des textes les éleves auraient-ils besoin pour faciliter leur compréhension ?

Des recherches montrent que la lecture comporte deux principaux niveaux:

le premier au niveau de I'information contenue dans la phrase et le second au
niveau de la compréhension globale du texte. Les deux niveaux sont en constante
interaction chez I'éléve qui utilise ses connaissances linguistiques (son rapport a la
langue) et conceptuelles (son rapport au monde) pour comprendre un texte.

En situation de langue seconde, les éléves peuvent s’appuyer sur le texte écrit, a la
condition qu’il soit clair et que les tAches & accomplir soient simples. Autrement,
ils peuvent éprouver une certaine difficulté a reconnaitre I'information présentée.
Selon Trudeau (2003), si cette information est complexe, le vocabulaire inconnu,
ou les concepts peu familiers, I'éleve aura a se concentrer plus sur le traitement
de la surface du texte (premier niveau de la lecture), ce qui laisse tres peu de place
pour la compréhension en profondeur (deuxiéme niveau de la lecture). Plus les
concepts et le vocabulaire lui sont déja familiers, et plus la structure du texte est
familiere et prévisible, plus I'éleve sera en mesure de comprendre un texte.

Dans les situations ou les concepts sont difficiles, o la structure ou le format d’un
texte peut créer un défi pour les éléves, et ol les éléves n'ont pas les connaissances
linguistiques nécessaires pour aborder le texte de facon indépendante, I'enseignant
devrait planifier des activités de prélecture pour préparer des éléves pour la lecture
du texte. Sile texte dépasse le niveau de lecture indépendant d’un éleve, c'est-a-
dire, si I'éleve lit le texte avec un niveau de précision et de compréhension de moins
de 95 %, le texte est trop difficile pour une lecture indépendante et devrait étre
traité en classe dans les séances de lecture 4 voix haute, de lecture partagée ou de
lecture guidée.

Pour utiliser des manuels scolaires de facon efficace en situation d’immersion,
Ienseignant prévoit une planification concertée et une sélection judicieuse de
techniques et stratégies d’enseignement, de situations de lecture, et d’activités
appropriées.

En planifiant son enseignement, c'est le programme d'études et non une ressource
commerciale que I'enseignant consulte. En se référant au programme d'études
des diverses matieres, il pourra connaitre les résultats d’apprentissage visés pour
son niveau et |'approche préconisée pour atteindre ces résultats ; de cette fagon il
sera plus en mesure de pouvoir guider le processus d’enseignement-apprentissage
et de mieux choisir quand et comment se servir des manuels scolaires et d’autres
ressources appropriées. Pour ceci, I'enseignant sera guidé par les résultats
d’apprentissage spécifiques et I'interaction entre la complexité des concepts, le
niveau de langage dans les textes, et les compétences des éléves dans la langue
seconde.
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Cherchant a éviter les frustrations chez les éléves causés par 'emploi des manuels
scolaires autorisés, I'enseignant devrait utiliser une diversité de techniques et
stratégies pédagogiques :

* planifier une variété d’activités et de tiches, en utilisant diverses ressources
imprimées, audio-visuelles, et autres ;

*  prévoir des appuis nécessaires tels que le développement de vocabulaire,
Iétayage et le traitement explicite de stratégies de lecture ;

* planifier une gamme d’activités de prélecture ; enseigner et explorer les
concepts clés du texte et le vocabulaire essentiel zvant la lecture du manuel
scolaire, en faisant des activités de prélecture telle que la lecture orale d’un
texte, le visionnement d’un film, une discussion, un remue-ménage, ou la
création d’un vocabulaire mural ;

* planifier des activités qui encouragent 'emploi de stratégies de lecture
avant, pendant et aprés la lecture (p.ex. avant : faire le survol du texte et des
prédictions basées sur des indices fournis par les caractéristiques visuelles et
organisationnelles du texte ; pendant : identifier I'idée principale et les idées
secondaires d’un paragraphe ou d’une section ; aprés : résumer le texte en
dessins ou dans ses propres mots ou préparer une représentation graphique qui
illustre et organise les informations les plus importantes du texte) ;

*  prévoir une approche organisée pour I'enseignement explicite de stratégies qui
aideront les éleves a devenir des lecteurs plus efficaces dans divers contextes et
dans des matiéres différentes ; inclure des étapes suivantes dans le traitement
de stratégies de lecture : la présentation, la modélisation, la pratique guidée, la
pratique autonome, la réflexion ;

*  organiser divers groupements d’éléves afin de promouvoir la coopération, la
collaboration et 'entre-aide ; prévoir des tiches a réaliser en petits groupes ou
en dyades ;

e assurer un accés aux ressources de référence (livres documentaires,
dictionnaires, etc.) et planifier au besoin des mini lecons sur 'emploi efficace
de ces ressources ;

* fournir aux éleves diverses représentations graphiques qui les aideront a
organiser les concepts et idées clés du theme a I'étude (p.ex. une ligne du
temps, un tableau séquentiel, une carte conceptuelle) ;

* planifier et organiser son enseignement de fagon a permettre aux éléves de
compléter en classe les projets, recherches, rapports et autres travaux oraux et
écrits en francais ;

e prévoir des périodes de révision en classe, afin d’aider les éléves a se préparer
pour une tAche finale ou une évaluation quelle conque ; planifier des activités
de révision motivantes que les éléves ont a faire en dyades ou en groupes (p.ex.,
formuler dix questions sur I'unité a I'étude et ensuite échanger des questions
avec un autre groupe ; préparer une représentation graphique qui présente des
informations essentielles sur ce sujet ; faire faire une casse-téte d’expertise ot
les éléves auront a préparer un résumé d’une partie du matériel et a le partager
avec d’autres éléves) ;

*  choisir avec soin les types de lecture donnés comme devoirs et chercher a
minimiser les activités et tAches que les éléves auront a accomplir en frangais a
la maison.

Pour des suggestions spécifiques concernant I'enseignement de stratégies de lecture
et d’autres aspects de la lecture en situation de langue seconde, consulter le volet La
lecture et le visionnement et 'annexe C.
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Devoirs en

situation

d’immersion

Sélection de devoirs
appropriés en
langue seconde

Conseils
vis-a-vis
les devoirs

Pour ce qui concerne les devoirs ou les tiches  faire a la maison, I'enseignant en
immersion prend en considération plusieurs facteurs importants. Si Cest vrai que
les devoirs peuvent causer des frustrations pour des éléves en programmes réguliers
et pour leurs parents (Cooper, 2001; et autres), c’est la méme chose en immersion,
mais en pire. La question de devoirs et le niveau de frustration de I'éleve et de sa
famille est souvent relevée comme étant un facteur important dans la décision de
parents de transférer leur enfant d’'un programme d’immersion. Il va sans dire
que dans les cas o les devoirs en frangais sont assignés, I'enseignant doit choisir
de fagon tres judicieuse les types de travaux et de tAches qui sont assignées dans la
langue seconde.

Lenseignant en immersion fait trés attention en assignant des devoirs en francais,
qui n'est pas la langue maternelle des éléves. Il tient compte du fait qu'un grand
nombre d’activités entreprises en classe sont du type « pratique guidée » ou

« pratique coopérative ». De telles activités exigent le soutien et la direction de
enseignant. Il est évidemment inapproprié de demander aux éleves de faire chez
eux, de fagon indépendante, des tiches qu’ils n’arrivent pas encore 2 faire de facon
indépendante en classe.

Lenseignant en immersion tient compte de la politique de I'école et du conseil
scolaire sur les devoirs ; il doit aussi étre conscient du niveau linguistique des éleves
et s'il assigne les devoirs en francais, il les choisit en fonction de leurs habiletés et
des exigences des tches.

Si les devoirs sont proposés pour les éleves de ce niveau, I'enseignant sassure que
les tiches sont appropriées et que les éleves peuvent les faire de fagon indépendante.
Les tiches proposées pourraient étre facultatives et ne devraient dans aucun cas
étre traitées comme préalables aux legons ou aux activités de classe. Tout travail
proposé comme devoir doit donc étre clairement expliqué, utile, différencié

pour les éleves, et du bon niveau, c'est-a-dire au niveau indépendant des éleves.

Le temps alloué pour compléter tous les devoirs, y inclus la lecture, devrait étre
communiqué aux éléves et aux parents et devrait étre respecté.

Une option alternative est pour I'enseignant en immersion de proposer un
calendrier d’activités ouvertes facultatives, en lien avec les thémes et les sujets
traités en classe. Les activités proposées devraient consolider des connaissances

et compétences déja acquises et pourraient impliquer toute la famille. De telles
activités respectent le développement individuel de chaque éleve ; elles pourraient
étre complétées a la maison en anglais ou en francais et ne devraient pas étre
renvoyées a I'école pour étre corrigées.

es conseils suivants, qui ont rapport avec la langue d’enseignement, soulignent
L nseils suivant iontr rt la langue d

plusieurs facteurs qu’il importe de tenir en compte en situation d’immersion.
Le temps

*  Estimer bien le temps nécessaire pour compléter les devoirs en frangais ; pour
beaucoup d’éleéves, travailler dans leur langue seconde pendant la soirée est
beaucoup plus exigeant que travailler en frangais en classe.

¢ FEtablir et communiquer clairement aux parents combien de temps par soir
un éléve devrait passer sur les devoirs, en tenant compte que le nombre total
de minutes pour les devoirs, comprenant la lecture, ne devrait pas dépasser 10
minutes par année d’études (p. ex., 10 minutes pour un éléve de 1™ année.

*  Faire preuve de modération ; mieux donner moins de devoirs pour que I'éleve
conserve le gotit de les faire.

*  Répartir les travaux sur une longue période; ne pas les donner au jour le jour.
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Communication école-maison

*  S'assurer que les travaux scolaires peuvent étre exécutés par I'éléve sans soutien
; chez lui, il n’y a pas souvent un adulte qui peut aider en frangais.

*  Communiquer aux parents clairement et en anglais les attentes vis-a-vis
les devoirs. Ce n'est pas leur role d’aider leurs enfants avec les devoirs,
mais plutot de les superviser et d’établir les conditions favorables pour les
compléter. Encourager les parents a fixer un lieu et un temps régulier pour les
devoirs et 2 communiquer avec I'école si 'enfant éprouve des difficultés ou des
frustrations avec les devoirs.

*  Encourager les parents a donner des limites de temps a leurs enfants : p .ex.,
apres 10 minutes sur un exercice, arréter, méme si 'éleve n'a pas terminé.

Devoirs appropriés en frangais

*  Juger la capacité de I'éleve de compléter les devoirs en francais de fagon
indépendante ; si un certain travail cause des difficultés a I'école, il sera encore
plus le cas 4 la maison.

*  Choisir avec soin les lectures données comme devoirs ; ne pas demander a
un éleve de lire comme devoir un texte en francais qui dépasse son niveau
de lecture indépendante (textes que I'éléve peut lire et comprendre avec un
taux de réussite de 95 % ou plus) méme si le texte a déja été vu en classe. La
frustration d’un éléve face & un texte difficile peut facilement causer des ennuis
et des inquiétudes inutiles pour les parents.

*  De fagon régulicre, inviter I'éleve & écouter en frangais chez lui une émission de
radio ou un enregistrement sonore, ou de visionner une émission de télévision
ou un film sur DVD, dans le but d’améliorer sa compréhension orale et de
partager ses expériences avec les autres.

* Différencier les travaux donnés, selon le niveau d’habiletés et de compétence
linguistique de chaque éléve. Accorder beaucoup d'importance a la pertinence
des taches assignées : utiles aux études, conformes aux champs d’intérét des
éleves et adaptés a leurs capacités.

*  Proposer des activités et des tiches ouvertes, réalisables selon différentes
modalités de travail, ainsi respectant le rythme et le style de chaque éléve et
permettant aux éleves de les compléter en utilisant leurs habiletés et leurs
forces.

*  Donner des consignes claires et concrétes ; le vocabulaire doit étre familier et
les directives tres faciles a suivre. Discuter de la tiche avec les éléves et leur
fournir des consignes écrites comme référence.

*  Donner une rétroaction sur les travaux effectués ; I'éléve a droit a une réaction
honnéte et constructive.

Devoirs a éviter en francais

o FEyviter de donner comme devoir des mots et des phrases de dictée ou de tests
d’orthographe. Bien que I'enseignement de 'orthographe lexicale ait sa place
dans un programme d’écriture équilibré, les tests d’orthographe hebdomadaires
ne permettent pas de mesurer avec précision les compétences de I'éleve a I'écrit
(Trehearne, 2006). Le document d’appui Le développement des compétences en
orthographe en immersion frangaise - Primaire et élémentaire (2010) contient des
suggestions d’activités de classe pour 'exploration des régularités d’orthographe,
Ienseignement explicite de diverses stratégies d’orthographe, et la pratique de
ces stratégies. De plus, ce document fournit des idées pour 'individualisation
des mots ou des phrases ciblés pour travail par des éleéves et propose une gamme
d’activités pour le travail sur les mots qui servent a développer les compétences
des éleves en orthographe.

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ANNEE — IMMERSION (2014) 41



CHAPITRE | : CONTEXTE ET FONDEMENT

Acquisition de la
grammaire

Traitement de la
grammaire en
contexte

o Eviter les devoirs exigeant un travail d’écriture en francais ; 'éleve est capable
de faire beaucoup plus de travaux de fagon indépendante en classe, qu'a la
maison le soir, car en classe il est entouré de modéles et de soutiens en francais,
tandis que chez lui, il est entouré d’anglais. Proposer plutdt des exercices
ouverts qui exigent une représentation au choix de I'éleve.

e Ne pas donner comme devoirs les travaux non complétés en classe ; trouver
une autre maniére de faire finir ces travaux.

*  Sabstenir de demander une révision qui exige I'emploi de manuels scolaires;
il vaut mieux prévoir des périodes de révision en classe et les travaux en petits
groupes pour aider les éléves a faire la révision d’une unité ; fournir des cartes
conceptuelles ou d’autres représentations graphiques pour aider les éléves a
identifier et revoir les points les plus importants.

e Eviter les travaux qui n'ont d'autre but que celui de tenir I'éléve occupé ; les
devoirs doivent viser a intéresser et 2 motiver les éléves.

*  Ne pas utiliser les travaux comme mesures punitives ou disciplinaires ; les
devoirs ne doivent pas étre vus comme étant quelque chose de négatif.

En immersion, il est essentiel que les éleves acquierent des connaissances
grammaticales afin d’améliorer leur précision et leur maitrise de la langue. La
plupart des éléves en immersion sont anglophones, et quand ils commencent
Iécole, ils ne possedent donc pas les structures de base de la langue seconde
dont ils ont besoin pour communiquer efficacement. Les recherches récentes
démontrent que les structures grammaticales devraient étre acquises
oralement dans un contexte riche et authentique. Le traitement de la
grammaire se fait donc dans le contexte de situations de communication
authentiques ; il est basé sur les besoins communicatifs des éléves et cible

des formes et structures dont ils ont besoin pour réaliser des tiches de
communication orale ou écrite.

En immersion, comme dans toute autre approche communicative,
Ienseignement et 'apprentissage de la langue sont axés sur la communication.
La langue est essentiellement I'instrument d’interaction et de communication;
la grammaire est donc un outil et non une fin. Le but pour I'enseignant n’est
pas d’enseigner la grammaire, mais plutdt la langue. Les éléments grammaticaux
sont enseignés et appris dans les situations authentiques ot ils apparaissent. Les
éléves les apprennent parce quils en ont besoin pour les tiches communicatives
authentiques, soit pour la compréhension soit pour la production.

La notion d’intégration n'a jamais été si vraie que dans le cas de 'immersion
francaise. Lenseignement de fagon isolée d’éléments de grammaire comme la
conjugaison des verbes et le remplacement de noms par un pronom ne fait
qu'embrouiller et segmenter le développement du langage. Ces concepts de
grammaire demeurent vagues, a moins d’étre présentés de fagon constante
dans le cadre d’activités concretes qui ont un but et mis en pratique au cours
d’activités de communication authentiques et agréables.

Lenseignant établit des liens entre les tiches communicatives (ou les situations
de communication) et les notions grammaticales nécessaires. En décidant
quels éléments de grammaire ou quelles structures cibler dans cette approche
fonctionnelle, il identifie les éléments nécessaires a la situation. De cette
manicre, les éléves apprennent et pratiquent, voire acqui¢rent, des régularités de
la grammaire dont ils ont besoin dans le contexte de situations authentiques.
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Pratique a 'oral  Pour encourager les éléves 4 se concentrer sur la clarté, la précision et la
présentation de leur message et pour que les éléves prennent conscience des
stratégies appropriées, I'enseignant doit planifier une gamme d’activités orales
diversifiées qui permettront aux éleves de réfléchir aux structures et aux formes
grammaticales de la langue et qui leur donneront la possibilité de pratiquer
et d’automatiser I'emploi de structures explicitement traitées. Cette pratique
guidée est essentielle sur le plan oral. Ce n’est que lorsque les structures
ciblées deviennent des automatismes a ’oral que les éléves seront en mesure
de les intégrer a leurs productions écrites. Pour une plus grande efficacité
d’apprentissage, les structures grammaticales communes a I'oral et a I'écrit auraient
intérét a étre tout d'abord pratiquées et corrigées a I'oral avant de pouvoir étre
transposées - correctement - a I'écrit.

Traitement  Plutot qu'une démarche explicite qui va de la régle aux exemples, en immersion

implicite et  I'enseignant favorise un apprentissage grammatical du type constructiviste.

explicite de En effet, il utilise une démarche inductive qui part de 'implicite pour aller vers

la grammaire lexplicite. Léleve découvre des regles et des structures grammaticales qui lui sont

présentées dans le contexte de situations de communication authentiques. 11
apprend donc comment les éléments grammaticaux sont utilisés pour transmettre
un message et il pratique 'emploi de ces éléments pour effectuer ses propres
communications. Ce qui importe n’est pas une compréhension approfondie
des régles de grammaire, mais plutdt une compréhension des structures et
formes grammaticales rencontrées et un emploi spontané et automatique de
ces structures et formes.

Dans une telle approche a I'acquisition de la grammaire, il n’y a pas d’ordre précis
pour l'introduction de structures grammaticales ; elles sont présentées quand elles sont
nécessaires a la communication. La langue et les activités d’apprentissage découlent
naturellement des sujets et des textes oraux et écrits abordés en classe. Le temps
consacré a I'exploration et 4 la pratique d’une structure linguistique dépend en
grande partie de son niveau de difficulté pour les éleves. La présentation de
notions grammaticales se fait a partir de bons modeles de la langue, textes oraux

et écrits de toutes sortes. Les éléves observent 'emploi d’une certaine structure
linguistique dans les exemples identifiés par I'enseignant et formulent leurs propres
hypothéses sur la régle grammaticale en question. Ensuite I'enseignant leur
présente la régle ou 'explication et propose des jeux et des activités permettant

aux éleves de répéter et de pratiquer la nouvelle structure. Les exemples et les
explications fournis par 'enseignant, ainsi que les exercices de pratique proposés,
doivent illustrer I'utilisation naturelle de la langue et de la notion grammaticale
ciblée et doivent convenir au développement cognitif et linguistique des éleves.

Lenseignant doit impliquer les éleves dans une gamme d’activités dont le contexte
est riche en indices de compréhension (objets, images, gestes, schémas et autres).
Ceci permet d’établir une base linguistique solide qui leur outille pour s'exprimer
oralement et a I'écrit et de comprendre les textes oraux et écrits dans les diverses
matiéres scolaires.

En traitant la grammaire avec les éléves en immersion, il est important de planifier
les activités axées sur I'implicite et sur I'explicite. Il importe donc de sensibiliser
les éleves a la forme de la langue et de leur offrir des explications pour les régles de
la grammaire selon leur niveau de compréhension et dans un contexte réel. Les
explications doivent étre courtes et simples, adressant un point ou une notion a la
fois. Lapproche aux explications grammaticales doit répondre aux besoins et aux
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Minilecons
sur des

71 7
éléments
grammaticaux

Intégration des
structures ciblées

styles d’apprentissage des éléves ; certains préferent des explications des le début,
d’autres préferent déduire les régles a partir d’exemples dans divers contextes de
communication.

Suite & une évaluation diagnostique des besoins grammaticaux ou a une activité
orale ou écrite quelle conque, 'enseignant peut présenter des minilegons, soit 2 un
groupe d’éleves, soit a la classe entiére, en fonction des besoins. En adressant les
besoins grammaticaux ou les erreurs communes de cette maniere, I'enseignant
aide les éléves a s'exprimer clairement en situation productive et réelle, en
respectant les conventions grammaticales de la langue francaise.

Lapproche conseillée pour le traitement de connaissances grammaticales et
de stratégies dans des mini lecons comprend plusieurs étapes. Le but de cette
approche est de graduellement responsabiliser les éléves, en les amenant d’un
niveau de dépendance a un niveau d’indépendance. Cette approche comprend les
étapes suivantes :

- la présentation et la modélisation ;
la pratique partagée ;
la pratique guidée ;
la pratique autonome ;
- la rétroaction.

1

1

1

Avant la lecture d’un texte écrit ou avant une production écrite, par exemple,
Ienseignant pourrait planifier une révision sous la forme d’une minilecon qui
cible un certain élément grammatical présent dans le texte a lire ou nécessaire a la
production écrite. Pendant la lecture ou lors de I'étape de rédaction et I'étape de
correction, les éléves seraient encouragés a porter une attention particuliére a cet
élément.

Il est important que les éléves fassent le transfert de connaissances et d’habiletés
grammaticales 4 leurs productions orales et écrites. Lenseignant peut le vérifier en
écoutant les productions orales des éléves ou en analysant leurs écrits. Il pourrait,
par exemple, noter I'emploi par les éleves de certaines structures grammaticales ou
de conventions linguistiques traitées et pratiquées au préalable. En ce qui concerne
Iacquisition de connaissances grammaticales, il vaut mieux cibler moins d’éléments
a la fois, mais les travailler plus a fond. On voudrait que les éléves deviennent plus
autonomes dans leurs productions orales et écrites ; on voudrait également qu’ils
soient capables de communiquer avec plus de succes et un plus grand niveau de
compétence. Les suggestions suivantes peuvent s avérer utiles pour I'acquisition de
notions grammaticales :

*  Prévoir des jeux oraux interactifs et des échanges authentiques qui exigent
Iemploi d’une certaine structure langagiere. Modéliser et pratiquer la
structure en groupe, avant d’inviter les éléves a échanger en petits groupes ou
en dyades.

*  Dans les matiéres autres que le frangais, identifier des termes et des structures
linguistiques nécessaires et les faire pratiquer dans divers contextes, y compris
des jeux et des activités interactifs. En mathématiques, par exemple, distribuer
aux éléves des cartes portant chacune une image d’une forme géométrique. Le
but du jeu étant de faire autant de paires de cartes que possible, I'éléve aura
besoin de choisir une carte et de demander a son partenaire s'il a une carte
pareille : As-tu un grand triangle rouge ? Son partenaire doit lui répondre Oui,
jai un grand triangle rouge ou Non, je nai pas de grand triangle rouge. S’il
détient la carte demandée, il doit la passer a son partenaire.
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*  Faire remarquer une certaine structure ou un certain élément grammatical dans
un texte oral ou écrit authentique (p.ex., 'emploi d’adjectifs ou d’adverbes, la
structure de divers types de phrases, les accords et les marqueurs du pluriel)
comme amorce a une minilecon sur I'élément ciblé. Faire suivre la minilecon
par un jeu ou une activité interactive qui exige 'emploi de la structure ciblée.

*  Faire pratiquer oralement une structure grammaticale avant de demander son
emploi a I'écrit ; prévoir l'emploi de techniques d’apprentissage coopératif pour
une pratique ciblée et authentique de la structure.

*  Fournir maintes occasions pour la pratique guidée d’éléments grammaticaux
dans les contextes motivants et authentiques (p.ex., jeux oraux intégrant les
éléments ou structures ciblés, pratique orale en dyades ou en petits groupes).

e Demander sur quels indices les éleves se sont basées pour restituer un mot dans
le message du jour ou dans un autre texte simple.

*  Discuter avec les éléves des processus et des stratégies qu’ils utilisent, au cours
d’entretiens individuels ou en groupe.

Lacquisition de la grammaire ne peut pas étre laissée au hasard. Les activités,

les stratégies et les méthodes utilisées doivent étre concrétes et permettre la
manipulation et la réutilisation de structures grammaticales a 'oral. Pour une
liste de notions de grammaire ciblées pour chaque niveau, consulter le 7zblean de
concepts et de connaissances grammaticaux pour le primaire, dans ce chapitre.

Traitement Lerreur linguistique est considérée comme étant tout a fait normale et faisant

des erreurs partie du processus d’acquisition d’une langue. Selon Bellavance (1991), « I'erreur

Ii e e constitue de fait le reflet de la compétence de I'apprenant. » Lenseignant ne doit pas
lngulsthues Y . /18 . A .

considérer que toutes les erreurs produites par les éleves doivent étre corrigées. Toutes

les erreurs n'ont pas la méme importance, mais il ne s’agit pas non plus d’un laisser-

aller a l'erreur. D’ailleurs, les enseignants savent tres bien que sans intervention,

certaines erreurs risquent de se fossiliser. Donc, comme dit Calvé (1991), il sagit de

savoir quelles erreurs corriger, quand les corriger et comment les corriger.

Vignola (1994) souligne I'importance d’identifier les sources des erreurs des éleves
afin d’en choisir celles qui seront corrigées. Selon Vignola, les erreurs ont trois
causes possibles :

* alangue anglaise ou une autre langue connue (un transfert négatif de termes ou
de structures de I'anglais ou d’une autre langue) ;

* lalangue francaise (les erreurs de surgénéralisation et de simplification) ;

e T'emploi de stratégies de communication (les erreurs provenant de ['utilisation de
stratégies pour contourner un probleme).

En faisant analyser les erreurs des éléves, 'enseignant peut dépister les transferts et les
généralisations qu'ils font et les aider  ajuster leurs discours linguistiques. Au niveau
primaire en immersion, les productions écrites des éleves reflétent habituellement
leurs compétences a I'oral ; les erreurs faites a I'écrit doivent donc étre corrigées a
loral avant d’étre transposées correctement a I'écrit.

Quoi corriger ? Il nexiste pas de solution magique a cette question. On peut
cependant proposer certaines lignes directrices. Selon Calvé (1991), il faudrait
corriger un énoncé fait par un éleve si a) 'éléve aurait pu éviter cette erreur et b) si
I’éleve est prét a intégrer la forme correcte. Des articles écrits par un grand nombre
de chercheurs (voir Vignola, 1994) indiquent que les erreurs qui devraient recevoir
le plus d’attention sont, en ordre de priorité, les suivantes :

* les erreurs de haute fréquence, celles qui reviennent fréquemment et qui
risquent donc de se fossiliser ;
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Techniques de

correction

e les erreurs qui empéchent ou mettent en danger la communication ;

* les erreurs graves sur le plan linguistique ou qui irritent 'interlocuteur (telles
que le niveau de langue inapproprié) tenant compte du niveau de I'éleve ;

* les erreurs qui portent sur ce qui a déja été présenté et pratiqué a l'oral.

Quand corriger ? Lenseignant ne devrait pas interrompre un éléve qui essaie
d’exprimer ou de communiquer un message. Ceci risquerait de briser la
confiance et le gotit du risque de I'éleve. Mieux vaudrait de prendre note de
Perreur puis de présenter une minilegon sur le sujet plus tard. Les erreurs qui
devraient étre corrigées tout de suite comprennent celles qui pourraient entraver
la communication, celles qui risquent de se fossiliser, celles qui peuvent choquer
Pinterlocuteur et celles qui font objet d’une legon et d’une activité en cours.

Comment corriger 2 Lenseignant ne doit jamais humilier un éléve ; selon Calvé
(1991), Cest la premiere regle a suivre. D’apres Fanselow (1977) et Walz (1982) la
technique de correction la moins efficace est celle qu'on appelle « 'écho »; Cest-a-
dire enseignant corrige et répéte I'énoncé de I'éleve. Cette technique n’a aucun
effet sur la répétition de la méme erreur. Selon les recherches, les techniques de
correction les plus efficaces sont, par ordre d’importance, les suivantes :

* Tlautocorrection ;

* la correction par les pairs ;

* la correction indirecte par I'enseignant (les interventions qui menent a
I'autocorrection ou 4 la correction par ses pairs) ;

* la correction directe de I'enseignant (I'enseignant donne la bonne réponse).

Il est essentiel que 'enseignant planifie des activités qui ont pour but de corriger
des erreurs typiques. Des jeux oraux, des jeux de plateau faits par 'enseignant,

et diverses activités interactives qui visent la pratique de diverses structures
langagiéres peuvent tous s’avérer utiles dans 'acquisition des structures et des
formes correctes de la langue. Une autre approche utile est le défi de la semaine.
Lenseignant identifie chaque semaine une structure bien précise qui devient le défi
de la semaine (p. ex., j @i six ans, cest & moi, jai fini). Par la suite, tous les membres
de la classe essaient de détecter et corriger des erreurs dans les conversations et
dans les écrits.

Etant donné le grand nombre d’erreurs que les éléves en immersion ont tendance
a faire, I'enseignant doit aussi amener les éleéves & découvrir et a corriger les
erreurs eux-mémes. Il « pousse » I'éléve a sautocorriger en lui donnant assez
d’information pour que I'éléve identifie lerreur et essaie de le corriger. Parmi les
techniques possibles (Vignola, 1994) se trouvent les suivants :

* fournir une partie de la phrase correcte a I'éleve ;

* attirer l'attention de I'éleve pour lui indiquer une erreur, sans dire ot se trouve
Ierreur ;

*  suggérer une réponse possible qui fournit la structure correcte ;

e mimer un mot clé;

e utiliser la « métalangue » pour indiquer la source de I'erreur (p.ex.,
préposition; temps de verbe ; accord de I'adjectif) ;

* utiliser les gestes pour indiquer la présence d’une erreur ou pour aider I'éleve a
trouver la bonne structure et a sautocorriger (p.ex., pointer une affiche, rouler
les mains pour indiquer qu’il faut changer I'ordre des mots).
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Activités, méthodes
et stratégies pour
Penseignement de la
grammaire et la
correction d’erreurs
linguistiques

Lenseignant en programme d’immersion planifie une gamme de tiches
authentiques et motivantes pour I'acquisition de concepts grammaticaux, en
sassurant de modéliser 'emploi des structures grammaticales et de prévoir des
séances de pratique partagée et guidée avant de demander aux éleves de les
pratiquer dans les situations coopératives ou indépendantes.

En traitant des erreurs dans la production orale ou écrite des éleves, il est
primordial que I'enseignant donne aux éleves la possibilité de pratiquer et
d’automatiser 'emploi oral des structures explicitement traitées. La pratique
guidée est essentielle sur le plan oral, car ce n’est que lorsque les structures ciblées
deviennent des automatismes a I'oral que les éléves seront en mesure de les intégrer
a leurs productions écrites.

Dans la section des résultats d’apprentissage de ce programme d’études (Chapitre

III) il y a beaucoup de suggestions d’activités possibles qu'on peut utiliser, mais

il est important de vérifier que celles-ci conviennent aux besoins des éléves et a

leurs intéréts. Les suggestions suivantes peuvent étre adaptées & d’autres points

grammaticaux et a d’autres situations d’apprentissage, ainsi qu’a des erreurs
fréquentes des éleves :

*  Proposer divers regroupements et structures coopératives pour pratiquer
oralement des structures langagiéres et des éléments grammaticaux. Cibler une
notion a la fois et apres une séance de modélisation et de pratique partagée,
faire en sorte que les éléves échangent avec un partenaire ou en petit groupe.
Par exemple, donner a chaque éleve une carte montrant une image d’'un mot
de vocabulaire (des animaux, des jouets, le matériel scolaire, etc.). Léleve
doit décrire I'image a I'oral pour son partenaire en utilisant des adjectifs bien
accordés : Cest un chien. Il est grand. Il est brun. Il nest pas méchant. ; C'est
une table. Elle est petite. Elle est blanche. Elle est dure. Elle nest pas propre.

*  Lors du travail sur 'accord des adjectifs, demander aux éléves de faire des
phrases orales 4 partir d’'images d’objets familiers. Par exemple, les images
reliées a 'Halloween pourraient donner des phrases telles que « La sorciére
est méchante. » ou « Le fantdome est blanc. ». Plus tard, les éléves pourraient
travailler en dyades ou en petits groupes pour décrire des images ou préparer
des livrets d’'Halloween, dans lesquels ils auraient a employer des mots
descriptifs, bien accordés. Ils pourraient ensuite partager leurs livres avec un
autre groupe d’éleves.

* Inviter les éléves a faire des dessins et & préparer des descriptions pour présenter
les membres de leur famille. Cibler certains éléments grammaticaux tels que
les pronoms personnels ou I'accord des adjectifs et des verbes. Fournir un
schéma aux éleves pour faciliter la tAche. « Voici mon frére. 1l est petit. », « Voici
ma maman. Elle est gentille. », « Voici mon grand-pére. 1l est trés sportif. »

*  DPour pratiquer la description dans un contexte authentique, inviter les éléves a
préparer une description orale d’un objet simple tel qu'une forme géométrique
traité en mathématiques. Par la suite, leur demander de partager leur
description avec un partenaire.

* En traitant le passé composé, faire une mini lecon ciblant les verbes les plus
familiers a la premiére personne : jui fait, jai visité, jai regardé, je suis allé, je
suis parti. Ensuite, demander aux éléves d’expliquer & un partenaire ce qu’ils
ont fait hier aprés-midi ou hier soir.

*  DPour pratiquer les temps de verbes appropriés, inviter les éleves a créer une
ligne de temps qui représente en dessins les événements importants de
leur vie ou de I'histoire d’une personne dans un texte lu. Demander aux
éleves d’utiliser le temps de verbe approprié pour décrire oralement chaque
événement.
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*  Ne pas donner comme devoirs les travaux non complétés en classe ; trouver
une autre maniére de faire finir ces travaux.

*  Pour pratiquer diverses maniéres de poser des questions dans un contexte
authentique, inviter les éléves a formuler oralement des questions sur un
sujet précis. Ensuite, ils pourront poser des questions & un partenaire ou aux
membres de leur groupe. A la fin d’une unité de sciences, par exemple, inviter
les éleves a travailler en dyades et a se poser des questions. Alternativement,
proposer la structure coopérative de Cercles concentriques (Howden) ou les
éleves doivent former deux cercles et poser des questions a divers partenaires.

* Inviter les éléves A faire un mur de mots (un lexique ou vocabulaire mural)
avec le nouveau vocabulaire de maths, de sciences ou d’'une autre matiére.
Inviter les éléves a travailler en dyades ou en petits groupes pour classer les
mots. Discuter des diverses fagons de classer des mots, p. ex., par ordre
alphabétique, groupe de mots (nom, verbe ou action, mot de description),
fonction (couleur, taille, forme).

*  Faire des mini lecons de grammaire pendant diverses activités authentiques
de lecture et d’écriture : la lecture a haute voix, la lecture partagée ou guidée,
Iécriture partagée ou modélisée, I'écriture guidée et I'écriture individuelle.
Faire en sorte que les éléves aient 'occasion de pratiquer la structure ciblée
immédiatement.

e Suite a une excursion, inviter les éléves a raconter & un partenaire ou un petit
groupe ce qu'ils ont vu, fait et aimé. Modéliser et pratiquer ensemble en
premier, et ensuite exiger 'emploi de formulations telles que « /i vu ... »,
«Jaiaimé ... », « Je wai pas aimé ... ».

*  Prévoir des séances de correction orale collective en proposant a la classe un
énoncé contenant une erreur fréquemment faite par les éléves. Inviter les
éléves A identifier une fagon appropriée d’exprimer 'énoncé. Discuter de
erreur et pratiquer la structure correcte.
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Tableaux de Les concepts grammaticaux énumérés dans le tableau suivant s’adressent

concepts spécifiquement aux besoins des éléves du niveau primaire en immersion. Le but
de ce tableau est de préciser les éléments grammaticaux a cibler avec les éleves;

I'accent est moins sur les connaissances abstraites de notions de grammaire et

il plus sur 'emploi efficace de stratégies permettant aux éléves de communiquer

primaire clairement en respectant des conventions linguistiques. Lenseignant peut faciliter
une découverte par les éleves de certaines régles de grammaire et d’usage, mais dans
certaines situations et au besoin, il lui sera nécessaire de prévoir des explications
explicites. Dans tous les cas, il faut assurer la modélisation de structures et
d’éléments grammaticaux et beaucoup de pratique partagée et guidée avant que les
éleves puissent intérioriser les structures ciblées et les ajouter a leurs connaissances
implicites de la langue francaise.

grammaticaux a
cibler au niveau

Les tableaux suivants ne sont pas congus pour servir de listes de vérification
de la performance des éleéves. Ils visent a donner a 'enseignant un apercu des
éléments grammaticaux de base de la langue francaise qui sont présentés et
développés au primaire. La plupart des éléments des tableaux se rapportent au
francais oral, mais certains portent expressément sur le code écrit de la langue.

On ne s'attend pas a ce que I'enseignant couvre tous les éléments en détail,

mais plut6t a ce qu'il fasse un effort conscient afin d’exposer les éléves a la
terminologie appropriée (p. ex., dans cette phrase, l'adjectif suit le nom), et de

les faire participer a des activités orales de développement de la langue qui leur
permettent de développer et de mettre en pratique les éléments listés. Si une
occasion de présenter ou d’explorer un certain élément grammatical survient a un
niveau inférieur a celui qui est indiqué dans les tableaux, de fagon collective ou
individuelle, I'enseignant est certainement encouragé a en tirer parti. Par exemple,
la lecture d’une histoire comme La petite poule rousse peut étre une occasion

révée d’attirer I'attention des éleves de maternelle sur I'utilisation du point
d’interrogation et du point d’exclamation.

Noter : Les structures grammaticales indiquées devraient étre présentées aux
71\ . ’ b} . . , .
éleéves et pratiquées dans le cadre d’activités orales, en vue de leur emploi
dans les productions orales des éleves. Il est entendu que le développement
linguistique de chaque éléve suivra un rythme et une vitesse individuels. Ce
5 . , . . P

n’est que lorsque les structures ciblées deviennent des automatismes a ’oral
que les éleves seront en mesure de les intégrer a leurs productions écrites.

Clé du tableau P = Présentation : la présentation, 'explication et la pratique de nouveaux
concepts ou de nouvelles structures de grammaire par un traitement explicite du
concept (p.ex., modélisation, mini lecons, pratique guidée) et I'émergence de la
compétence chez I'éleve

R = Renforcement : le renforcement et la pratique continus des concepts et des
structures de grammaire présentés aux niveaux précédents par un enseignement
explicite (p. ex.. mini legons, pratique guidée) et la consolidation de la compétence
chez I'éleve.
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Tableau de concepts et de connaissances grammaticaux
pour développement a I’oral

Structures grammaticales Niveau
M lre 2e 3e
Structures de phrase
affirmation | R R R
- sujet/verbe : Elle mange
- sujet/verbe/complément : Elle mange une pomme.
- sujet/verbe/adverbe : Elle mange lentement.
négation P R R R
- sujet/verbe : Elle ne regarde pas.
- sujet/verbe/complément : Elle ne regarde pas la télévision.
- sujet/verbe/adverbe : Elle ne marche pas lentement..
interrogation P R R R
- est-ce que...?
- inversion : As-tu fait cela ? Mange-t-il ?
- utilisation d’une variété de types de questions, p. ex., Qui ?
Comment ? Pourquoi ? Quest-ce que ... ?
Article avant le nom /e, la, [, un, une P R
Objet direct et objet indirect P R R
Pluriels
articles Jes, des P R R R
accord entre larticle et le nom (p.ex., les enfants) P R R R
pluriel irrégulier (p. ex., animal - animaux) P R R
indicateurs du pluriel (ses, mes, zes, etc.) P R R
verbes : -ent comme terminaison de verbe (a ’écrit seulement)] P R R
Possession (p.ex., le chat de Marc) P R R
Adjectifs
position des adjectifs courants avant ou apres le nom P R R R
(p-ex., la maison verte, la petite maison)
féminin des adjectifs (p. ex., blanc / blanche P R R R
- forme réguliere (p.ex., verte, petite, grande)
- formes irréguliéres courantes (p.ex., grosse, bonne)
comparatif (aussi ___ que ; plus ___ que ; moins ___ que) P R R R
superlatif (le plus s le moins ) P R R R
Pronoms
remplacement de noms par un pronom de genre et de P R R R
nombre appropriés (p.ex., le garcon — il ; la table — elle)
- maternelle : des gens (maman — elle ; Paul — il)
- 1" a 3¢ année : des gens et des objets (le chien — il ; les
Sfleurs — elles ; mes parents — ils)
pronoms au pluriel (p.ex., mes amis et moi — nous ; les P R R
garcons — ils; les filles — elles)
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Structures grammaticales (suite) Niveau
M 1re 2¢ 3¢
Contraction et élision
I’ + voyelle (avion) P R R
d’+ voyelle (beaucoup d’amis) P R R
a+le=au P R
a + les = aux P R
de + le = du P R
de + des = des P R
Possession
adjectifs possessifs
mon, ton, son, ma, ta, sa P R R R
mes, tes, ses P R R
leur, leurs, notre, nos, votre, vos P R
pronoms possessifs
a moi, & toi, & lui, & elle P R R R
4 nous, & vous, 4 eux, 4 elles P R
le mien, les miens, la mienne, les miennes P R R
le tien, les tiens, la tienne, les tiennes
le sien, les siens, la sienne, les siennes
*Accents (a I’écrit seulement)
grave ¢ tres P R R R
aigu ¢ Je suis allé P R R R
circonflexe & fére P R R R
cédille ¢ gargon P R R R
tréma €  Noél P R R R
Homonymes (a I’écrit seulement)
est Jet P R
ala P R
mes /mais P R
on lont i R
son /sont P R
cest [ces /ses P R R
Noter :

1. *II est fortement recommandé a I'enseignant d’utiliser la terminologie correcte pour nommer les accents.
Lenseignant de maternelle est encouragé a intégrer les accents aux exercices portant sur I'écrit.

2. Il est a noter que 'orthographe officiellement recommandée d’environ deux-mille mots a changé, dans le
but de supprimer des incohérences flagrantes. Parmi ces nouvelles orthographes, 1'accent circonflexe disparait
sur les lettres i et . A présent, I'orthographe avec ou sans accent circonflexe est considérée comme correcte.
Pour plus d’informations, consulter le document La nouvelle orthographe, parlons-en ! a I'adresse suivante :
http://www.orthographe-recommandee.info/miniguide.pdf .
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Structures grammaticales (suite)

Clé : Les codes M, 1, 2 et 3 renvoient au niveau auquel le concept est présenté. Il est entendu que les
concepts sont développés a I'oral en fonction de la progression des éleves.

Verbes 1re 2e 3e 1t 2e 3e
personne | personne | personne | personne | personne | personne
du du du du du du
singulier | singulier | singulier | pluriel pluriel pluriel
ill/elle/on
je tu nous vous ils/elles
Etre
au présent 1 1 M 3 3 2
a 'imparfait 2 2 1 - - 2
au passé composé 1 3 M 3 3
au futur proche (i/ va étre) 1 2 M 1 2
Expressions avec étre
p. ex., il est allé, je suis parti, je 1 2 M 2 3 2
me suis levé, ell sest habillée, ils
sont arrivés
Avoir
au présent M 1 M M 3 2
au passé composé 1 3 M 2 3 3
a 'imparfait 2 2 2 3 3 2
au futur proche (7 va avoir) 1 2 M 1 3 2
Expressions avec avoir
p. ex., jai fini, elle a soif; jai M 1 M 2 2 1
Jaim, il a Jans, jai peur, ils
ont raison, elle a air heureux
Faire au présent 1 2 M 2 2 2
Expressions usuels avec faire
p. ex. Il fait chaud. Ca ne M 1 M 2 2 2
fait rien. Je fais du ski. Fais
attention !
Aller au présent 1 1 M M 3 3
Aller, faire
au passé composé 1 2 M 2 2 2
a l'imparfait 2 2 1 3 3 3
au futur proche (i va aller) 2 M 1 3 2
Verbes en -er
au présent 1 1 M 2 2 2
au passé composé 1 2 M M 2 2
a l'imparfait 3 3 1 - - 2
au futur proche 1 2 M 1 3 2
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Structures grammaticales (suite)
Verbes (suite) 1 2¢ 3¢ 1= 2¢ 3¢
personne | personne | personne | personne | personne | personne
du du du du du du
singulier | singulier | singulier | pluriel | pluriel | pluriel
ill/elle/on
je tu nous vous ils/elles
Vouloir au présent M 2 1 3 3 3
Pouvoir au présent M 2 1 3 3 3
Devoir au présent 1 2 1 3 3 3
Aller au présent 1 1 M M 3 3
Faire au présent M 1 M 2 2 2
Lemploi correct des verbes
au temps usuels dans les
situations quotidiennes (p.ex. 1 1 M 3 3 3
il faut, il pleut, je dois, on
peut, on a fait, jai compris)
Deux verbes qui se suivent
(verbe + infinitif)
-1¢personne singulier (p.ex.
Jaime manger, je veux aller, je M M M M M M
dois faire)
-1¢, 2¢, 3¢, personne,
singulier et pluriel (p.ex., elle 1 1 1 1 1 1
va nager, tu peux aller, nous
allons faire, il faut faire)

Noter :

1. Avant le début de la troisieme année, les enseignants auront sensibilisé les éléves a la valeur des temps
de verbe, présent, passé et futur, ainsi qu’a l'utilisation des indicateurs, p. ex., aujourd hui, hier, demain,
etc. Il ne faut pas insister sur la nuance qui existe entre le passé composé et 'imparfait.

2. Les recherches indiquent que les 25 verbes les plus fréquents sont les suivants : étre, avoir, faire, aller,
dire, voir, savoir, vouloir, venir, prendre, pouvoir, falloir, arriver, croire, mettre, passer, devoir, parler, trouver,
donner, tenir, comprendre, partir, connaitre, demander. 1l faudra alors accorder une attention a I'emploi
correct des verbes au temps usuel dans les situations orales quotidiennes, p. ex., je suis, jai, il peut, il faut,
je dois, je veux, elle veut.
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Appréciation
de rendement
et évaluation
efficaces

Définition de
termes

Lappréciation de rendement et I'évaluation sont des éléments essentiels de
‘enseignement et de 'apprentissage. Sans une appréciation et une évaluation
efficaces, on ne peut savoir si les éléves ont bien appris, si 'enseignement a été
fructueux et qu'elle serait la fagon de mieux répondre aux besoins d’apprentissage
des éleves. La qualité de I'appréciation et de I'évaluation dans le processus
éducatif est définitivement liée a la performance de I'éleve.

Méme si les termes appréciation de rendement et évaluation sont souvent
utilisés 'un pour lautre, ils ne signifient pas la méme chose. Lappréciation
de rendement est la cueillette systématique de renseignements au sujet de
apprentissage des éléves. Elle comprend Iévaluation des préalables (pré-
évaluation) parfois appelée ['évaluation pour lapprentissage: la découverte des
caractéristiques (p. ex., les modes d’apprentissage préférés) et des connaissances
et des expériences antérieures des éleves. Elle comprend aussi I'évaluation
formative, [évaluation au cours de l'apprentissage, qui a lieu tout au long de la
démarche pédagogique et qui a pour but premier d’améliorer I'enseignement
et apprentissage. Elle fait ressortir les points forts ou les faiblesses par rapport
aux résultats d’apprentissage spécifiques pour que I'enseignant puisse apporter
les interventions nécessaires. Lévaluation en tant qu’apprentissage fait partie,
elle aussi, de 'appréciation de rendement et comprend I'autoévaluation et
I'identification subséquente de buts personnels d’apprentissage.

Lévaluation (I’évaluation sommative) se déroule a la fin d’une période
d’apprentissage déterminée. Elle est utilisée avec les données recueillies au
cours de Iévaluation formative pour déterminer les progres de 'apprenant. Elle
consiste a analyser I'information découlant de 'appréciation, a y réfléchir et a la
résumer ainsi qu'a formuler des opinions ou & prendre des décisions en fonction
des renseignements recueillis. Cette évaluation sert a établir dans quelle mesure
les résultats du programme d’études ont été atteints. Elle est parfois appelée
lévaluation de lapprentissage.

Les recherches montrent constamment que la surveillance et la rétroaction sont
des éléments essentiels pour améliorer 'apprentissage des éleves. Ce qui est
apprécié et évalué, la maniere de procéder et le mode de communication des
résultats transmettent des messages clairs en ce qui concerne les éléments qui
ont vraiment de la valeur. Le processus d’évaluation devrait fournir une riche
collection de renseignements qui reflétent les progres des éleves en vue de la
réalisation des résultats d’apprentissage et qui orientent I'enseignement futur,
lorsque des données provenant de diverses sources sont recueillies. Lévaluation
exige des enseignants qu’ils réfléchissent a ce que les éléves ont appris en vue de
partager cette information avec eux, avec leurs parents, avec leurs gardiens et
I'administration scolaire.

Lévaluation de I'éleve n'est pas une caractéristique ajoutée a I'enseignement, mais
fait partie intégrante de celui-ci, étant donné que 'information obtenue permet
aux enseignants d’apporter des modifications a I'enseignement prodigué et aux
méthodes pédagogiques utilisées. Lévaluation doit étre axée sur I'éleve de maniere
a ce que le processus et les décisions subséquentes reflétent une préoccupation
réelle a 'égard de chaque éleve.
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Appréciation de  Les résultats d’apprentissage structurent 'enseignement et I'apprentissage et
rendement fournissent également un cadre d’appréciation et d’évaluation. Lappréciation de

rendement fait partie intégrante du processus d’apprentissage en immersion et
en est une composante permanente. Elle doit servir a structurer I'enseignement
afin de mieux assurer la réussite des éleves. Il faut aussi que ces derniers aient
fréquemment 'occasion d’apprécier et d’évaluer leur propre apprentissage.
En immersion, 'appréciation doit étre un moyen équilibré qui s'applique
principalement au processus d’apprentissage et aux produits de 'apprentissage.

Une appréciation de rendement équilibrée doit :

* mesurer les habiletés, les connaissances et les attitudes des éleves ;

*  concevoir des mesures qui tiennent compte de divers styles d’apprentissage ;

e inciter les éléves a apprécier régulierement leur travail et de celui des autres ;

* apprécier les processus d’apprentissage pour chaque éléve, par rapport aux
résultats d’apprentissage visés ;

*  donner aux éléves de multiples occasions de démontrer les connaissances,
les habiletés, les attitudes ou les comportements visés par I'appréciation de
rendement et elle doit comporter 'appréciation de divers produits ;

* fournir des renseignements pour une planification et un enseignement
efficaces.

Pour déterminer les apprentissages des éléves, il faut concevoir des stratégies
d’appréciation de rendement pour recueillir systématiquement des informations
sur les résultats d’apprentissage du programme. Les enseignants doivent utiliser
de nombreuses stratégies pour donner aux éléves de multiples occasions de
démontrer leurs connaissances, leurs habiletés et leurs attitudes. 1l existe un grand
nombre de stratégies d’appréciation de rendement qui permettent de recueillir ces
informations de facon formelle et informelle.

Lappréciation de rendement doit étre un processus continu en rapport avec les
résultats d’apprentissage établis. Lenseignant analyse les difficultés des éleves et
ensuite planifie des interventions appropriées: enseignement explicite, soutien
individualisé, ateliers, mini lecons, pratique partagée et guidée, et autres.

La Trousse dappréciation de rendement en lecture - Maternelle & 3¢ année (2013)

est une ressource autorisée vise 2 mesurer les habiletés de lecture des éleves en
immersion précoce et comprend une série d’outils d’appréciation qui permettent
de brosser un portrait global de I'éléve en tant que lecteur. Elle propose également
plusieurs outils d’appréciation des habiletés d’écriture.

Evaluation des  Pour permettre 4 tous les éléves d'apprendre et de développer de fagon optimale,

préalables Ienseignant doit tenir compte de leurs connaissances préalables et caractéristiques
générales vis-a-vis un objet d'apprentissage particulier. Une connaissance précise
des caractéristiques et préalables des éleves découle d’une évaluation diagnostique
et d’'une analyse de la situation actuelle relative a la situation pédagogique
et 2 apprentissage des éléves. Elle aide 'enseignant & planifier sa démarche
pédagogique pour assurer la réussite des éleves vis-a-vis ce que les résultats
d’apprentissage indiquent que les éléves doivent pouvoir connaitre, comprendre et
étre en mesure de faire.
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Evaluation

Noter : Il y aura des
moments ol, a 'aide de
I’évaluation sommative,

les enseignants voudront
donner aux éléves
I'occasion de démontrer
leurs connaissances, leur
compréhension et leurs
compétences. L'évaluation
sommative, toutefois, doit
tenir compte de l'intention
des résultats d’apprentissage
spécifiques (des RAS) et ne
doit pas étre le seul moyen
d’évaluation.

Lenseignant planifie une évaluation des préalables dans le but de connaitre

des attitudes, des intéréts, des savoirs, des compétences, des connaissances

et expériences antérieures, des démarches d’apprentissage, et des processus
métacognitifs de ses éléves. Une telle évaluation diagnostique permet a
Ienseignant d’avoir une meilleure compréhension des besoins des ses éléves

et lui permet de varier ses interventions pédagogiques, le matériel qu'il leur
propose, les modes de regroupement et les méthodes de faire une appréciation des
apprentissages dans le but de rejoindre le plus grand nombre d’éleves.

Lévaluation diagnostique est une préévaluation importante en contexte de
différenciation pédagogique, car, pour planifier et agir de fagon efficace, un
enseignant doit avoir une solide compréhension du profil individuel de chaque
éleve : ses forces et ses besoins, ses capacités, ses intéréts, ses connaissances et
expériences préalables, son mode ou style d’apprentissage préféré, ses diverses
intelligences, son niveau de développement linguistique. Une telle évaluation aide
Ienseignant a déterminer le niveau initial des éléves pour une activité pédagogique
donnée. Elle aide les enseignants a planifier avec exactitude : quelles informations
seront présentées en premier, de quelle fagon elles seront présentées, comment elles
seront mises en pratique par les éleves.

Lévaluation des préalables se fait a 'aide de divers moyens et outils tels que
Ientrevue, le questionnaire, 'observation, 'autoévaluation, les travaux des éléves,
les tAches congues pour éclaircir ou cibler des connaissances antérieures. Elle
permet a 'enseignant de choisir des interventions appropriées susceptibles de
maximiser 'apprentissage des éléves. Elle permet aussi a 'enseignant d’évaluer
I'impact de son enseignement et des diverses interventions sur la réussite des
éléves, en comparant les résultats de I'évaluation du niveau initial et ceux d’apres la
mise en ceuvre des actions et des interventions.

Lévaluation amene les enseignants et d’autres a analyser et a interpréter des
informations sur 'apprentissage des éléves qui ont été obtenues de diverses fagons.
Elle décrit le rendement des éléves vis-a-vis les résultats (RAS) ciblés 4 un certain
moment. L'évaluation consiste a :

*  ¢rablir des lignes directrices et des critéres pour lattribution de notes et de
niveaux a I'égard du travail des éleves ;

* synthétiser les informations obtenues de multiples sources ;

*  pondérer et faire concorder tous les renseignements disponibles ;

* utiliser un grand discernement professionnel pour prendre des décisions
fondées sur ces informations.

Une évaluation équilibrée doit :

* mesurer les habiletés, les connaissances et les attitudes des éléves, en plus de
leur progres ;

*  concevoir des mesures qui tiennent compte de divers styles d’apprentissage ;

* inciter les éléves a apprécier régulierement leur travail et celui des autres ;

*  apprécier les processus d’apprentissage ;

* apprécier divers produits ;

 fournir des renseignements pour une planification et un enseignement
efficaces.
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Principes
directeurs de
Pappréciation et
de I’évaluation

Processus et produit

Sélection
d’activités
d’appréciation et
d’évaluation

Les processus et techniques liés & 'appréciation de rendement et a I'évaluation

devraient :

e  déterminer si les résultats escomptés ont été obtenus ;

*  cadrer avec les résultats d’apprentissage ;

* faire partie intégrante du processus d’enseignement et d’apprentissage, ainsi
que de chaque partie du cours ;

*  procurer a tous les éleves 'occasion de démontrer quils ont atteint les
résultats d’apprentissage attendus ;

*  procurer une rétroaction positive, instructive et dynamique aux éléves ;

e permettre a 'éleve d’avoir une plus grande confiance en lui et encourager
la pleine participation de celui-ci ;

e prévoir une gamme de possibilités pour tenir compte de la capacité des éleves
de montrer ce qu’ils ont appris et de démontrer qu'ils ont obtenu les résultats
souhaités.

Lévaluation tient compte du processus et du produit. Le produit peut étre
considéré comme I'objet de 'apprentissage. Quest-ce que les éléves devraient
savoir ? Qu'est-ce qu'ils devraient comprendre ? Qu'est-ce quils devraient étre en
mesure de faire ? Lobjet de 'apprentissage est décrit sous la forme de résultats
d’apprentissage. Dans le cadre d’une activité d’enseignement axée sur un produit,
il est possible d’évaluer les fins sans renvoyer aux moyens.

Le processus renvoie a la démarche suivie par les éléves & mesure qu’ils acquierent
des connaissances, des valeurs et des capacités. Au niveau de 'enseignement,
Iaccent passe de 'objet aux méthodes utilisées pour acquérir et utiliser la

matiere. Les éleves apprennent a trouver de I'information, a devenir des penseurs
autonomes et a utiliser les connaissances pour résoudre de nouveaux problémes et
prendre des décisions pour eux-mémes.

Dans le troisieme chapitre de ce programme d’études se trouvent des suggestions
sur 'enseignement et 'apprentissage de méme que sur 'appréciation de
rendement et I'évaluation. Beaucoup de suggestions peuvent étre interchangées et
utilisées soit comme activités d’apprentissage, soit comme activités d’évaluation,
sinon les deux.

Pour sélectionner les activités d’appréciation et d’évaluation, il faut se poser deux
questions importantes, a savoir « Quel est le processus d apprentissage et que devrait
pouvoir accomplir ['éléve ? » La réponse a ces questions permet a 'enseignant de
choisir ou de concevoir la meilleure fagon de procéder pour permettre a I'éleve
d’arriver aux résultats prévus.

On s’attendra a ce que I'éléve démontre qu'il possede les connaissances, les
aptitudes et les compétences qu'il est censé avoir acquises. Il peut faire cela de
différentes fagons : démonstration d’une aptitude, explications orales ou écrites,
production de textes oraux, visuels ou écrits, représentation des informations sous
forme de graphiques ou de tableaux, recherche et présentation d’informations,
conception d’un produit ou élaboration d’un plan, dessin ou graphisme
représentant un concept, un processus ou une idée. Le choix du moyen dépend
des ressources disponibles, y compris le temps, et le type d’apprenants et leurs
points forts.

Chaque éléve est unique. Dans un groupe d’éleves, toute une gamme de
différences au niveau de la vitesse et des modes d’apprentissage, des expériences
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Stratégies de collecte
de données

Différenciation en
appréciation et en
Vé .
évaluation

et des intéréts est prévue et respectée. Les différences individuelles devraient étre
soulignées et mises & contribution. Un but viable pour chaque éléve consiste a
donner & chacun des chances égales de connaitre la réussite tandis qu’il s’efforce
d’obtenir les résultats fixés et de faire de son mieux. L'amélioration du rendement
et I'exploitation des capacités sont plus importantes que la compétition et les
comparaisons avec les autres.

Une évaluation efficace de 'apprentissage nécessite diverses stratégies pour

la collecte systématique d’information. Quand il prépare des activités et des
expériences, I'enseignant doit utiliser une gamme de stratégies d’appréciation de
rendement et d’évaluation offrant aux éleves de multiples possibilités de démontrer
leurs connaissances, leur compréhension, leurs compétences et des valeurs
auxquelles ils souscrivent.

Les enseignants sont encouragés a utiliser des méthodes d’appréciation
de rendement et d’évaluation qui sont en harmonie avec les méthodes
d’enseignement axés sur 'éleve :

* négocier et énoncer clairement les criteres utilisés pour I'évaluation du
rendement ;

*  concevoir des tiches d’appréciation de rendement qui aident les éléves a juger
de leur propre apprentissage et de leur rendement ;

*  concevoir des tiches d’appréciation de rendement qui incorporent divers styles
d’apprentissage ;

» différencier les tiches d’appréciation de rendement au besoin pour répondre
aux besoins particuliers des éléves en matiére d’apprentissage ;

*  offrir régulierement une rétroaction sur 'apprentissage et le rendement des
éleves.

Les activités, les tiches et les stratégies d’appréciation de rendement et d’évaluation
comprennent les suivantes, sans toutefois s’y limiter :

I'observation (formelle ou informelle) le questionnement

les échantillons de travaux (oraux, écrits, visuels) les portfolios

les entrevues et entretiens (formels et informels) les projets

les exposés, démonstrations et expositions I'autoévaluation

les questionnaires, sondages et inventaires Iévaluation par les pairs
les taches liées au rendement les études de cas

les tests congus par I'enseignant ou autres le journal de bord

les réactions par le biais de 'expression dramatique  les produits médiatiques
ou artistiques

La différenciation pédagogique est avant tout une maniére de penser a
Ienseignement, 'apprentissage et I'évaluation, une philosophie qui guide
'ensemble des pratiques pédagogiques. Une bonne compréhension du rdle

de Iévaluation dans 'apprentissage est nécessaire pour apprécier les incidences
de la différenciation pédagogique sur les pratiques évaluatives. Lexpression

« différenciation en évaluation » est utilisée pour parler des incidences de la
différenciation pédagogique sur les pratiques évaluatives. La différenciation en
évaluation est un moyen pour I'enseignant de considérer la diversité des éleves en
posant un regard sur ses pratiques évaluatives.

La différenciation en évaluation ne fait pas référence a I'élaboration de
situations d’évaluation individualisées ; elle veut favoriser pour chaque éléve la
démonstration du développement de ses compétences.
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Lévaluation porte sur le développement de I'éléve en entier dans les domaines
cognitif, psychomoteur et affectif. En reconnaissant et en valorisant la diversité
des éleves, 'enseignant trouve des moyens de répondre a la diversité de ses éleves.
Il différencie I'évaluation en fonction de ses éléves et de leur profil d’apprentissage.
Il développe des tiches de performance liées aux résultats d’apprentissage et aux

« idées clés », il prévoit diverses tAches et activités d’évaluation, il congoit des
tiches qui mettent a contribution des points forts des éléves, et il donne un choix
aux éléves. En créant des tiches de performance, I'enseignant suit ce processus :

* identifier les points essentiels de 'apprentissage ;

* identifier plusieurs formats ou « produits » possibles ;

e établir des criteres pour la qualité / le contenu ;

*  prévoir un étayage approprié pour assurer le succes de tous ;

*  développer la description de la tiche ;

e prévoir des versions différenciées a partir des niveaux de rendement, des
intéréts, des profils d’apprentissage des éléves.

Les données d’évaluation doivent étre organisées ou consignées si I'enseignant
veut s'en servir pour adapter son enseignement aux besoins des éleves ou pour
communiquer les résultats scolaires. Ces notes fournissent des preuves concretes
de apprentissage des éléves. Les techniques de consignation peuvent prendre
diverses formes, dont les suivantes :

* les notes ou fiches anecdotiques ;

e les listes de vérification /les listes de contrdle ;
les barémes (comportant de 3 a 5 degrés) ;

les grilles de notation (les rubriques).

Communication Les rapports sur I'apprentissage des éléves doivent surtout indiquer la mesure dans
du rendement des [2quelle les éleves ont atceint les ‘résultats d’.apprentis,sage (/iu programme jusqu’d
éloves ce moment. Le rapport consiste & communiquer _le résumé et | interprétation des
renseignements sur 'apprentissage des éléves a divers groupes. Les enseignants
ont la tAiche d’expliquer exactement a quel point les éléves sont en mesure de
démontrer leurs connaissances, leur compréhension et leurs compétences en lien
avec les résultats d’apprentissage ; le rapport est un sommaire et une interprétation
des données sur le rendement de I'éleve. Il devrait indiquer aussi précisément que
possible ce que les éléves peuvent faire.

Les rapports sur les progres des éléves devraient soutenir 'apprentissage et stimuler
le progres des éléves. Ils peuvent notamment indiquer les progres faits depuis la
pré-évaluation, commenter les habitudes de travail et le niveau de motivation de
I’éleve, proposer des moyens pour que les éléves améliorent leur apprentissage, et
indiquer de quelle fagon les enseignants et les parents peuvent fournir un meilleur
appui. La bonne communication des progres des enfants a leurs parents est un
élément essentiel d’un partenariat foyer-école fructueux. Le bulletin scolaire

est un moyen d’indiquer les progrés de chaque éléve. Les autres moyens sont
notamment les entretiens, les notes et les appels téléphoniques.
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Chapitre |l

Elaboration du programme et
composantes
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Chapitre II : Elaboration du programme et composantes

Aperg:u Les cours de Frangais au primaire se fondent sur le Document d’encadrement
du programme de frangais en immersion au Canada atlantique, dont toutes les
composantes ont servi a établir les résultats d’apprentissage de ce programme
d’études. Ce programme d’études décrit les principaux thémes et la structure
organisationnelle du cours de Frangais en 3¢ année. Il explique comment le
cours permet aux éleves d’acquérir les résultats d apprentissage transdisciplinaires,
et définit les résultats d'apprentissage généraux, les résultars d'apprentissage par cycle
et les résultars dapprentissage spécifiques pour le cours de Frangais.

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires (RAT) (pp. 64-66) ont
des énoncés précisant les connaissances, les habiletés et les attitudes que

tous les éleves devraient avoir acquises a la fin du secondaire. Ces résultats
d’apprentissage les prépareront a continuer a apprendre tout au long de

leur vie. Les attentes y sont décrites en termes de connaissances, d’habiletés
et valeurs acquises au cours du programme. Les éléves doivent établir des
liens et développer des habiletés qui dépassent les limites des disciplines. Les
RAT ainsi que les programmes d’études visent a permettre a I'éleve d’acquérir
ces apprentissages. Ainsi, les RAT constituent le cadre de travail en matiere
d’élaboration des programmes.

Les résultats d’apprentissage généraux (RAG) (pp. 67-70) précisent ce que
I’éleve devrait savoir et étre en mesure d’accomplir par rapport au programme
de Frangais. Les RAG précisent également les connaissances, les habiletés

et les attitudes que I'éleve devrait avoir acquis a la suite de 'accumulation
d’expériences d’apprentissage au cours de sa scolarité. Latteinte des résultats
d’apprentissage généraux contribue a I'atteinte des résultats d’apprentissage
transdisciplinaires.

Les résultats d’apprentissage par cycle (RAC) (pp. 71-80) sont des énoncés
précisant ce qu'un éléve devrait savoir et étre en mesure d’accomplir a la fin de
la 3°de la 6%, de la 9¢ et de la 12¢ année, et ce, comme résultat de son expérience
d’apprentissage globale dans le programme de Francais.

Les résultats d’apprentissage spécifiques (RAS) (pp. 81-107) sont des
énoncés précisant ce qu'un éleve devrait savoir et étre en mesure d’accomplir
a la fin de chaque année de scolarité, et ce, comme résultat de son expérience
d’apprentissage dans le programme de Frangais en immersion.
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Résultats
d’apprentissage
transdisciplinaires

Résultats
d’apprentissage
transdisciplinaires et
Pimmersion
francaise

Civisme

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires (RAT) comprennent

les capacités et les connaissances jugées essentielles pour les éleves qui
terminent leurs études secondaires. Les RAT prépareront les éléves a
poursuivre leur apprentissage durant toute leur vie. Les RAT définissent
les attentes, non pas en fonction de chaque matiére scolaire, mais plut6t
en fonction des connaissances, des compétences et des attitudes acquises
tout au long de la programmation scolaire. Elles confirment que les
éleves doivent établir des liens et acquérir des capacités qui transcendent
les limites de la mati¢re quils étudient pour étre en mesure de répondre,
aujourd’hui et demain, aux besoins constants et changeants auxquels ils
peuvent étre confrontés dans la vie en général, durant les études ou dans
Iexercice d’une profession. Les RAT s'appliquent a plusieurs disciplines
et servent de cadre pour I'élaboration de la programmation scolaire. Quel
que soit le domaine, celle-ci vise I'acquisition des résultats d’apprentissage
transdisciplinaires par les éleves.

Les exemples suivants démontrent comment le programme de frangais en
immersion fournit aux éléves maintes occasions d’atteindre les résultats
d’apprentissage transdisciplinaires.

Les finissants du programme d’immersion francaise feront preuve des
connaissances, des habiletés et des attitudes correspondant aux résultats
d’apprentissage transdisciplinaires décrits ci-apres.

Les finissants seront en mesure d apprécier, dans un contexte local et mondial,
Uinterdépendance sociale, culturelle, économique et environnementale.

La découverte, la compréhension et I'appréciation des diverses cultures,
particulierement des collectivités francophones, font partie intégrante du
programme d’immersion frangaise. Les diverses situations d’apprentissage
permettent aux éléves de découvrir la culture des communautés
francophones sans diminuer 'importance du contexte multiculturel du
Canada. Cette expérience leur permet aussi de percevoir les cultures
francophones avec une sensibilité et une compréhension accrues. Une telle
compréhension encourage 'acceptation de toutes les cultures et élargit la
vision du monde. Il est a espérer que cette vision élargie menera & une
meilleure appréciation de la diversité et de la valeur des étres humains.

De plus, 'exploration du monde et I'étude de questions environnementales,
sociales, économiques et politiques engendrent une exploitation élargie du
francais dans des contextes signifiants.

64

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)



CHAPITRE I : ELABORATION DU PROGRAMME ET COMPOSANTES

Communication Les finissants seront capables de comprendpre, de parler, de lire et d’écrire une
langue (ou plus d'une), d’utiliser des concepts et des symboles mathématiques
et scientifiques afin de penser logiquement, d apprendre et de communiquer
efficacement.

Le programme d’immersion frangaise vise, de fagon particuliere, le
développement d’une compétence langagi¢re en francais. Par le biais de
situations d’apprentissage signifiantes, les éléves développent les habiletés, les
connaissances et les stratégies nécessaires pour communiquer efficacement et
avec confiance en francais. Les apprenants parviennent ainsi a utiliser divers
moyens d’expression pour que leurs pensées et leurs idées soient comprises et
transmises clairement. Par surcroit, les éléves enrichissent leur propre langue
maternelle en transférant et en appliquant les connaissances, les habiletés et les
stratégies de communication acquises en situation d’immersion.

Compétences Les finissants seront en mesure d utiliser diverses technologies, de faire preuve d’une
technologiques compréhension des applications technologiques et dappliquer les technologies
appropriées & la résolution de problémes.

Lapprentissage en immersion permettent aux éléves d’exploiter la technologie
comme outil de communication et comme moyen d’accéder a des ressources
francaises dans le monde entier. Lexploration de questions telles que les
possibilités, les limites et I'influence de la technologie amenent les éléves a en
faire un emploi judicieux.

Développement Les finissants seront en mesure de poursuivre leur apprentissage et de mener une vie
personnel  active et saine.

Le programme d’immersion frangaise permet aux apprenants de s'épanouir
tant au point de vue personnel qu'intellectuel. En utilisant le frangais pour
créer et transmettre leurs pensées et leurs idées, ils découvrent une facon
différente d’exprimer leur individualité. La prise de décisions, les habiletés
de relations interpersonnelles et de travail coopératif, la réflexion personnelle
et l'auto-évaluation font partie intégrante du programme. Ces expériences
amenent les éléves a valoriser 'apprentissage et a devenir des apprenants tout
au long de leur vie.

Développement  Les finissants seront en mesure de comprendre et d apprécier le role des systémes de
spirituel et moral  croyances dans le faconnement des valeurs morales et du sens de I'éthique.

A travers I'étude d’une langue seconde sa culture se révele. Au fur et 2 mesure
g

que les éleves explorent la francophonie ils découvriront les croyances a la

base de cette culture. Ceci leur fournira une excellente opportunité de faire

des comparaisons entre les comportements, les habitudes, et les coutumes des
p p

anglophones et francophones au Canada et ailleurs. Ils comprendront donc la

valeur de la diversité et le respect du point de vue d’autrui.
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Expression artistique

Résolution de
problemes

Les finissants sont en mesure de porter un jugement critique sur diverses formes
dart et de sexprimer par les arts.

La littérature, la musique, les arts dramatiques, les arts visuels et les
ressources culturelles jouent un réle important en immersion. Tout

en explorant en frangais cette variété de formes artistiques, les éleves
découvrent des éléments de leur propre culture ainsi que ceux de diverses
collectivités culturelles. D’autre part, les éleves exploitent ces formes
d’expression artistique pour exprimer leurs propres connaissances, leurs
idées et leurs sentiments.

Les finissants seront capables d utiliser les stratégies et les méthodes nécessaires a
la résolution de problémes, y compris les stratégies et les méthodes faisant appel a
des concepts liés au langage, aux mathématiques et aux sciences.

En étudiant le francais, les éléves sont placés dans de nombreuses situations
de résolution de problemes. Par I'entremise de problemes réels a résoudre,
ils développent des connaissances et des stratégies qu’ils pourront transférer
et réutiliser en des situations différentes.
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Résultats Les résultats d’apprentissage généraux (les RAG) du programme de frangais
’ . en immersion précisent les connaissances, les habiletés et les attitudes visées

d apprentissage par ce programme. Ils décrivent ce que les éleéves devraient savoir, ce qu'ils

généraux devraient pouvoir faire et les attitudes quils devraient développer tout au

long de leur apprentissage. Ils se veulent aussi des moyens par lesquels les
éleves peuvent atteindre les résultats d’apprentissage transdisciplinaires.

Le programme de francais en immersion comprend quatre les volets, soit :

. la valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle ;
. 'écoute et I'expression orale ;
. la lecture et le visionnement ;
. Iécriture et la représentation.

Le premier volet porte de fagon particuliére sur les attitudes envers le
frangais, la culture francaise et la diversité culturelle. Les trois autres volets
ciblent les modes de communication.

Il faut reconnaitre que lz valorisation de la langue frangaise et de la diversité
culturelle fait partie intégrante de tous les modes de communication. En
effet, ces éléments constituent la toile de fond du programme de francais.
Ce volet figure de facon explicite dans ce document afin d’en souligner
I'importance.

La lecture et le
visionnement

Lécoute et
I'expression
orale

L'écriture et la
représentation
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Terminologie

Tableau des résultats

Dans le présent document, le terme visionnement désigne le fait de
donner une signification aux textes qui font partie de I'environnement
visuel naturel et fabriqué dans lequel nous vivons. Il s'agit d’'une démarche
active et intentionnelle qui consiste & donner un sens a ce que nous voyons
et a apprendre comment communiquer au moyen de textes visuels. Le
visionnement critique tient compte du but et la portée de 'environnement
visuel fabriqué et de ses éléments constituants. Il suppose une réflexion sur
I'intention, le but, le contenu et le contexte, ainsi que 'acquisition de la
capacité & analyser et & communiquer la signification de ce qui est observé.

Dans le présent document, le terme représentation correspond a la gamme
des moyens qui permettent aux éléves de créer une signification. Les formes
et les procédés de représentation que ces derniers utilisent pour explorer et
communiquer leurs connaissances comprennent, en plus du langage parlé
et écrit, la représentation visuelle, le théatre, la musique, le mouvement
ainsi que la production graphique et technologique.

Dans le présent document, le terme texte est utilisé pour décrire tout
événement langagier, qu'il soit oral, écrit ou visuel. En ce sens, une
conversation, un poé¢me, un roman, une affiche, un vidéo-clip, une
émission télévisée et une production multimédia, par exemple, sont tous
des textes. Le terme est une fagon économique de suggérer 'anologie entre
les habiletés utilisées pour le visionnement d’un film, dans l'interprétation
d’un discours ou une réaction a une annonce publicitaire ou a un article de
journal. Ce concept étendu du texte tient compte de la gamme de textes
avec lesquels on interagit et desquels on retire les messages.

Les résultats d’apprentissage généraux (RAG) du programme de francais en

d’apprentissage immersion sont présentés dans le tableau suivant.
généraux (RAG)
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Résultats d’apprentissage généraux (RAG)

La valorisation de la langue francaise et de la
diversité culturelle

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait étre capable

de :

* démontrer une attitude positive envers la langue
frangaise et des communautés francophones au
Canada et dans le monde ;

* reconnaitre et de respecter les diversités
culturelles.

Le lien entre la culture et la langue est si étroit que
dans bien des circonstances on ne peut communiquer
efficacement avec une personne sans avoir quelques
connaissances de la culture de cette derniere. Une
composante culturelle fait donc partie intégrante du
programme d’immersion frangaise. Cette intégration
facilite la compréhension de la langue seconde

et rend plus efficace la communication avec des
francophones.

Lenseignement qui vise les résultats d’apprentissage
du programme liés a la culture doit se faire de fagon
naturelle et doit étre intégré aux divers domaines de
lapprentissage. Plus ces résultats d’apprentissage
d’ordre culturel seront abordés naturellement et dans
des situations variées, mieux les éléves viendront a
communiquer efficacement avec des francophones
d’origines diverses et a prendre conscience de la
présence et de la diversité culturelles dans le monde.

Il est primordial d’aider les éléves a percevoir leur
éducation comme un atout qui leur offre des
possibilités multiples. Pour les aider a se batir une
estime de soi en tant qu'apprenants d’une autre
langue, nous devons leur souligner les avantages
uniques que leur offre la possibilité d’interagir avec
des membres d’autres groupes linguistiques.

Résultats d’apprentissage généraux (RAG)

Lécoute et 'expression orale

Avant la fin de la 12° année, [éléve devrait étre capable

de :

* démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication ;

* Sexprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication ;

* planifier et de gérer son écoute et son expression
orale en appliquant des stratégies selon ses besoins
et selon la situation de communication.

Lécoute et I'expression orale occupent une place
prédominante dans les programmes d’immersion
francaise puisque ces modes de communication sont
inséparables et sont aussi les plus courants dans la vie
de tous les jours.

Les éléves utilisent I'expression orale pour
communiquer, pour observer, pour imaginer, pour
explorer, pour résoudre des problémes et pour
analyser ce qui les entoure. Le savoir « écouter » est
souvent confondu avec le savoir « entendre ». On
peut tres bien avoir entendu un message sans pour
autant savoir ce qu’il contient. En effet, 'habileté a
comprendre et 4 saisir le sens d’'un message constitue
une habileté mentale multidimensionnelle qui

se situe au premier rang des habiletés cognitives.
C’est une activité par laquelle 'information est
transformée, sélectionnée et réorganisée. La
motivation de l'interlocuteur & comprendre, ses
connaissances antérieures, son anticipation, ses
connaissances linguistiques, la forme du message

et les processus mentaux utilisés sont tous des
facteurs qui influent sur la compréhension d’une
message. Clest en écoutant et en parlant que les
éléves apprennent a s'exprimer oralement dans des
situations formelles et informelles. Le controle et
la précision se développent graduellement dans des
contextes signifiants en fonction des modeles et

des interactions offerts aux éléves. Les conditions
qui favorisent particulicrement I'expression orale
comprennent de nombreuses situations pertinentes,
intéressantes, claires et variées, un climat de classe
stimulant et sécurisant et la présence d’un public
intéressé.
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Résultats d’apprentissage généraux (RAG)
La lecture et le visionnement

Avant la fin de la 12° année, [éléve devrait étre

capable de :

* démontrer sa compréhension d’une gamme de
textes pour satisfaire ses besoins selon la situation
de communication ;

* planifier et de gérer sa lecture et son
visionnement en appliquant des stratégies
selon ses besoins et selon la situation de
communication.

La lecture et le visionnement sont des processus

par lesquels on construit le sens d’un texte. Clest

en lisant souvent des textes variés que les éleves
améliorent leur compétence en lecture. Mais la
lecture et le visionnement s’avérent souvent difficiles
pour les éléves en immersion, surtout pendant

les premiéres années du programme. Ils doivent
pourtant aborder les mémes concepts, développer
les mémes habiletés cognitives et acquérir les mémes
connaissances que les éléves dans les programmes
anglais. Ce qui rend un texte abordable n’est pas
tant la simplicité vocabulaire et de la syntaxe que

le bon usage de stratégies de lecture efficaces et la
mesure dans laquelle son contenu peut étre relié au
vécu du lecteur.

Les jeunes sont envahis par la musique populaire, la
télévision, les vidéos, le cinéma, la radio, les revues,
les jeux électroniques, les ordinateurs, etc. Il est
donc essentiel que les éleves apprennent a réfléchir
de maniere critique et autonome afin d’interpréter
et d’évaluer 'information qui leur est présentée sur
les ondes et sur les écrans, ainsi que de comprendre
a quel point les médias fagonnent la réalité.

Résultats d’apprentissage généraux (RAG)
Lécriture et la représentation

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait étre capable

de :

e écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins
selon la situation de communication ;

* planifier et de gérer ses productions en appliquant
des stratégies selon ses besoins et selon la situation
de communication.

Pour s’exprimer, pour mieux se connaitre et pour
communiquer leurs idées et leurs sentiments sur le
monde, les éléves peuvent représenter leurs pensées
de diverses fagons. Celles-ci peuvent comprendre
Iécriture, la représentation visuelle, le théatre,

le mouvement, la musique et des productions
médiatiques et technologiques.

Lécriture est un processus complexe qui comprend la
réflexion, la composition, les destinataires, 'intention
avec laquelle on écrit ainsi que I'habileté & utiliser des
formes appropriées de I'écrit. Le développement de
I’habileté a écrire est étroitement lié au développement
des autres habiletés langagiceres et a la pratique
fréquente de Iécriture.

Tout au long de 'apprentissage de I'écriture, les
enseignants doivent présenter des aspects particuliers
de I'écriture tout en guidant, en facilitant, en
surveillant et en évaluant le progres des éléves. Des
occasions fréquentes d’écrire des textes signifiants non
seulement favorisent la production de textes meilleurs,
mais permettent aussi aux éléves d’augmenter leur
confiance face A leurs habiletés d’écriture.

Pour réussir dans la société d’aujourd’hui, les éleves
doivent étre en mesure d’utiliser les divers médias et
la technologie. Lintégration des médias de langue
francaise renforce aussi, chez les jeunes en immersion,
la notion que la culture francaise existe en dehors de
Iécole.
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Résultats
d’apprentissage
par cycle

Les résultats d’apprentissage par cycle (les RAC) du cours de Frangais sont

des énoncés au moyen desquels on décrit les connaissances et les habiletés
attendues des éléves au terme de la 3¢, de la 6%, de la 9° et la12¢ année 4 la suite
des expériences d’apprentissage acquises dans le cadre du cours de Frangais du
programme d’immersion frangaise.

Les résultats atteints correspondent a un continuum d’apprentissage. Bien que

les résultats puissent sembler similaires d’une étape a I'autre, les enseignants

constateront 'augmentation des attentes vis-a-vis des éléves aux différents

cycles selon :

* la nature développementale des processus d’apprentissage ;

* la maturité des éléves en ce qui concerne la pensée et leurs intéréts ;

* l'autonomie d’apprentissage grandissante des éleves ;

* la complexité et la subtilité des idées et des taches ;

* le niveau ou 'intensité de la participation des éléves par rapport aux idées
et aux tiches;

* la portée des expériences relatives au langage et 'ensemble des stratégies et
des habiletés que les éléves appliquent a ces expériences.

Lordre dans lequel figurent les résultats attendus a chaque cycle n’a pas été
établi dans le but de suggérer une priorité, une hiérarchie ou une séquence
pédagogique. Bien que ces résultats fournissent un cadre dont les éducateurs
peuvent se servir pour prendre des décisions relativement a I'enseignement

et a évaluation, ils ne sont pas donnés dans le but de limiter I'étendue des
expériences d’apprentissage 4 quelque cycle que ce soit. Malgré le fait que la
plupart des éleves réussissent a atteindre les résultats associés a chaque cycle,
les besoins et le rendement de certains pourraient chevaucher plus d’un cycle.

Les enseignants devraient tenir compte de cette variation lorsqu’ils planifient
les expériences d’apprentissage et évaluent la réussite des éleéves. Lattitude,
les expériences, les connaissances et les habiletés des éleves, ainsi que leur
participation a 'apprentissage, influeront sur leur capacité a atteindre les
résultats d’apprentissage par cycle.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Valorisation de la langue francaise et de la diversité culturelle

Léleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue francaise et les
communautés francophones au Canada et dans le monde.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre
capable :

 dutiliser la langue francaise avec plaisir dans les
situations quotidiennes ;

* de démontrer un intérét a utiliser divers textes
d’expression frangaise ;

* didentifier la contribution de personnes
francophones a différents domaines de I'activité
humaine ;

* de démontrer une fierté de 'unicité de sa
personne et de ses accomplissements en
francais.

Avant la fin de la & année, l'éléve devrair avoir
atteint les résultats du cycle élémentaire et en plus
devrait étre capable :

* de témoigner un intérét et une fierté a
communiquer en francais correct, 2 améliorer
sa compétence langagiere et & poursuivre ses
études en francais ;

* de démontrer un intérét et une appréciation de
divers textes contemporains appropriés pour les
jeunes de son age ;

* de démontrer et d’expliquer une appréciation
de la contribution de personnes francophones a
la  francophonie canadienne ;

* de démontrer une compréhension et une
appréciation des avantages que lui offre la
possibilité d’interagir avec les membres des
deux groupes linguistiques.

Avant la fin de la 6 année, ['éléve devrait avoir atteint les
résultats du cycle primaire et en plus devrait étre capable :
* de démontrer un intérét et une fierté a utiliser
la langue frangaise et & améliorer sa compétence
langagieére ;

* de démontrer une appréciation de divers textes
d’expression frangaise ;

* de démontrer et d’expliciter le role et la contribution
de personnes francophones en différents domaines
de lactivité humaine ;

* de démontrer une compréhension des avantages
reliés au bilinguisme.

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle intermédiaire et en plus devrait étre
capable :

* de témoigner un intérét a la promotion de la langue
et de la culture francaises dans son milieu et 2
poursuivre son apprentissage de la langue de fagon
autonome ;

* de démontrer un intérét et une appréciation de
divers textes contemporains et classiques de la
francophonie canadienne et mondiale ;

* de démontrer une compréhension et une
appréciation de la richesse de la francophonie
canadienne et mondiale ;

* de démontrer une compréhension et une
appréciation des avantages dont il jouit en tant
quapprenant de l'autre langue officielle du Canada.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Valorisation de la langue francaise et de la diversité culturelle

Léleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

Avant la de la 3* année, [éléve devrait étre capable :

de démontrer un intérét a connaitre et a
sinformer sur diverses cultures ;

de reconnaitre différents genres de stéréotypes et
de préjugés (ethnie, culturel, religion, 4ge, sexe,
habiletés physiques et mentales, classes sociales,
etc.) et leur effet sur des enfants de son age ;
d’employer un vocabulaire et un comportement
qui contribuent a un climat de respect et de
confiance dans ses relations avec les autres ;
d’identifier la contribution de personnes de
diverses cultures a différents domaines de
lactivité humaine ;

de démontrer une compréhension de ses droits et
de ses responsabilités face a la classe et a 'école.

Avant la fin de la & année, l'éléve devrair avoir
atteint les résultats du cycle élémentaire et en plus
devrait étre capable :

d’établir des liens entre les influences culturelles
et les fagons d’agir, de penser, d’action et de
sexprimer ;
d’examiner et de discuter de 'influence
conditionnante des stéréotypes et des préjugés

c 7’2, 7 7 . bl . .

bl b b

dans la société, les médias, I'histoire, la
littérature, Internet, les chansons, la culture
populaire, etc. ;
d’explorer et d’expliquer des coutumes associées a
diverses collectivités culturelles ;
d’expliciter et de démontrer la contribution
de personnes de diverses cultures a différents
domaines de l'activité humaine canadienne ;
de démontrer une compréhension de ses droits et
de ses responsabilités en tant quadolescent face a
son milieu.

Avant la fin de la 6° année, l'éléve devrair avoir
atteint les résultats du cycle primaire et en plus devrait
étre capable :

de comparer les modes de vie, les facons de
penser et les fagons de s'exprimer de diverses
cultures ;

d’examiner et de discuter de I'influence des
stéréotypes et des préjugés dans son milieu ;
d’employer un langage et un comportement qui
respectent les diverses collectivités culturelles ;
d’expliciter le réle de personnes de diverses
cultures en différents domaines de l'activité
humaine ;

de démontrer une compréhension des ses droits
et de ses responsabilités face a son milieu.

Avant la fin de la 12 année, ['éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle intermédiaire et en plus
devrait étre capable :

d’articuler ce quest la diversité culturelle en
tenant compte des influences historiques et
actuelles ;

de réagir de fagon critique aux influences
conditionnantes des stéréotypes et des préjugés
dans le monde ;

de démontrer une sensibilité culturelle dans des
situations d’interaction interpersonnelle ;

de démontrer une appréciation de la
contribution de personnes de diverses cultures
a différents domaines de l'activité humaine
mondiale ;

de démontrer une compréhension de ses droits et
de ses responsabilités en tant quadulte en
devenir dans la société.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Ecoute et expression orale

Léléve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes oraux pour satisfaire
ses besoins selon la situation de communication.

Avant la fin de la 3° année, [éléve devrait étre capable : Avant la fin de la 6 année, ['éléve devrait
e de dégager I'information, les idées, les opinions, avoir atteint les résultats du cycle primaire et en plus devrair
les sentiments importants et le sens global d’'un etre “Zp“%l" S ) L o
texte oral ; e de ngager | 1nformfmf)n, les }dees, le’s opinions, les
o de réagir d’une facon personnelle 3 des textes sentl’me'nts, et des détails pemnent\s d’un texte;
simples en faisant ressortir quelques éléments * de réagir d'une ’faf;on p ersot'melle' a des textes en
qui expliquent sa réaction ; comparant des éléments qui e\xphquent sa réaction ;
e de réagir de fagon analytique 2 de textes simples ~ * de réagir de fag?n/ analythu?,a des textes en
en faisant ressortir des éléments variés. comparant des éléments variés.
Avant la fin de la & année, ['éléve devrait avoir Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait avoir atteint
atteint les résultats du cycle élémentaire et en plus les résultats du cycle intermédiaire et en plus devrait étre
devrait étre capable : capable :
¢ de résumer et de reformuler 'information, les * de reconstituer le contenu et 'organisation d’un
idées, les opinions et les sentiments présentés texte;
dans un texte; * de réagir d’une facon personnelle & une grande
* de réagir d’une facon personnelle a une grande variété de textes et évaluer sa réaction;
variété de textes et justifier sa réaction; * de réagir a une grande variété de textes en évaluant
* de réagir a une grande variété de textes en des éléments variés.

analysant des éléments variés.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Ecoute et expression orale

Léléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la situation de

communication.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre capable:

* de poser des questions pour clarifier
information et élargir ses connaissances;

* d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses
opinions ;

 d’échanger de l'information et de divertir dans
une variété de contextes ;

* d’employer des conventions de la langue afin
de communiquer dans une variété de situations
simples.

Avant la fin de la & année, [éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle élémentaire et en plus devrait étre
capable :

* de poser des questions pertinentes pour acquérir,
interpréter, analyser et évaluer des idées et des
informations ;

* d’expliquer ses sentiments et appuyer ses idées et
ses opinions ;

* de combiner, de comparer, de clarifier et d’illustrer
des informations et des situations ;

» d’appliquer des conventions de la langue afin
de communiquer dans une grande variété de
situations.

Avant la fin de la 6¢ année, ['éléve devrait avoir atteint

les résultats du cycle primaire et en plus devrait étre

capable :

* de poser des questions pour discuter, pour
comparer et pour examiner des solutions possibles
a des problémes ;

* de préciser ses idées, ses sentiments et ses
opinions;

 d’échanger de I'information et de divertir dans
une plus grande variété de contextes ;

* de choisir des conventions de la langue afin de
communiquer dans une variété de situations plus
complexes.

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle intermédiaire et en plus devrait étre
capable :

* de poser des questions probantes pour acquérir,
pour qualifier, pour interpréter, pour analyser et
pour évaluer des idées et des informations ;

» d’articuler des positions relatives a ses idées, ses
sentiments et ses opinions, tout en démontrant
une compréhension d’'une gamme de points de
vue différents ;

* de nuancer et d’approfondir des informations et
des situations ;

» d’appliquer de facon autonome des conventions
de la langue afin de communiquer dans une
grande variété de situations traitant d’'une gamme
de sujets.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Ecoute et expression orale

Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale en appliquant des
stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

Avant la fin de la 3° année, l'éléve devrait étre capable :

de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a
des stratégies simples pour orienter son écoute et
son expression orale ;

d’organiser de I'information et des idées en
utilisant des stratégies simples ;

d’identifier ses propres stratégies ;

d’utiliser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider
son écoute et son expression orale.

Avant la fin de la F année, l'éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle élémentaire et en plus devrait
étre capable :

de faire appel a son vécu et a ses connaissances, et
de modifier des stratégies pour orienter son écoute
et son expression orale ;

d’organiser de I'information et des idées en
modifiant ses stratégies ;

d’expliquer et d’analyser ses propres stratégies ;
d’adapter les ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider son
écoute et son expression orale.

Avant la fin de la 6° année, ['éléve devrair avoir
atteint les résultats du cycle primaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel a son vécu et a ses connaissances,
et de choisir des stratégies pour orienter son
écoute et son expression orale ;

* d'organiser de I'information et des idées en
choisissant des stratégies ;

* d’expliquer ses propres stratégies ;

* d’expliquer son choix de ressources imprimées et
non imprimées, y inclus la technologie, pour
aider son écoute et son expression orale.

Avant la fin de la 12° année, [éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle intermédiaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel a son vécu et ;a ses connaissances
et d’analyser son utilisation des stratégies pour
orienter son écoute et son expression orale ;

* d’organiser de 'information et des idées, de
fagon autonome, en utilisant des stratégies ;

* de justifier le choix de ses propres stratégies ;

* d’analyser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider
son écoute et son expression orale.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Lecture et visionnement

Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes écrits et visuels pour
satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre capable :

de dégager I'information, les idées, les opinions, les

sentiments importants et le sens global d’un texte ;
de réagir d’'une fagon personnelle a des textes
simples en faisant ressortir quelques éléments

qui expliquent sa réaction ;

de réagir de fagon analytique a des textes simples
en faisant ressortir des éléments variés.

Avant la fin de la F année, ['éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle élémentaire et en plus devrait étre

capable :

de résumer et de reformuler I'information, les
idées, les opinions et les sentiments présentés
dans un texte ;

de réagir de fagon personnelle a une grande
variété de textes et de justifier sa réaction ;

de réagir 4 une grande variété de textes en
analysant de fagon critique des éléments variés.

Avant la fin de la 6 année, ['éléve devrait avoir arteint
les résultars du cycle primaire et en plus
devrait étre capable :

de dégager I'information, les idées, les opinions,
les sentiments et des détails pertinents d’un texte;
de réagir d’'une facon personnelle & des textes

en comparant des éléments qui expliquent sa
réaction ;

de réagir de fagon analytique a un texte en
comparant des éléments variés.

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle intermédiaire et en plus
devrait étre capable :

de reconstituer le contenu et I'organisation d’'un
texte ;

de réagir d’une fagon personnelle a une grande
variété de textes et d’évaluer sa réaction ;

de réagir 2 une grande variété de textes en
évaluant de fagon critique des éléments variés.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Lecture et visionnement

Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en appliquant des
stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre capable :

* de faire appel a son vécu, & ses connaissances et a
des stratégies simples pour orienter sa lecture et
son visionnement ;

* d’organiser de I'information et des idées en
utilisant des stratégies simples ;

* d’identifier ses propres stratégies ;

* dutiliser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider a la
compréhension de textes.

Avant la fin de la F année, [éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle élémentaire et en plus devrait étre
capable :

* de faire appel a son vécu et a ses connaissances, et
de modifier des stratégies pour orienter sa lecture
et son visionnement ;

* d’organiser de 'information et des idées en
modifiant ses stratégies ;

* d’expliquer et d’analyser ses propres stratégies ;

* d’utiliser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider a la
synthése de textes.

Avant la fin de la 6¢ année, ['éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle primaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel & son vécu et a ses connaissances,
et de choisir des stratégies pour orienter sa
lecture et son visionnement ;

* d’organiser de 'information et des idées en
choisissant des stratégies ;

* d’expliquer ses propres stratégies ;

* dutiliser et d’expliquer son choix de ressources
imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a 'analyse de textes.

Avant la fin de la 12° année, ['éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle intermédiaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel & son vécu et a ses connaissances
et d’analyser son utilisation de stratégies pour
évaluer la structure et la présentation textuelles ;

* d’organiser de 'information et des idées, de fagon
autonome, en utilisant des stratégies ;

* de justifier le choix de ses propres stratégies ;

* dutiliser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider a
Iévaluation de textes.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Ecriture et représentation

Léleve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins selon la situation de
communication.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre capable :  Avant la fin de la 6 année, I'éléve devrait avoir

* de rédiger et de créer des textes simples de atteint les résultats du cycle primaire et en plus
différents genres afin d’exprimer ses idées, ses devrait étre capable :
sentiments et ses opinions ; * de rédiger et de créer des textes simples de
* de rédiger et de créer des textes simples afin de différents genres afin d’exprimer et d’explorer
partager de 'information et pour divertir dans ses idées, ses sentiments et ses opinions ;
une variété de contextes ; * de rédiger et de créer des textes simples afin de
* d’employer des conventions de base et quelques partager de I'information et de divertir dans une
procédés stylistiques appropriés dans une variété plus grande variété de contextes ;
de situations. * de choisir des conventions de base et quelques
procédés stylistiques appropriés dans plusieurs
situations.

Avant la fin de la & année, [éléve devrait avoir atteint  Avant la fin de la 12 année, I'éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle élémentaire et en plus devrait étre  les résultats du cycle intermédiaire et en plus devrait étre

capable : capable :

* de rédiger et de créer des textes de différents * de rédiger et de créer des textes de différents
genres afin d’expliquer ses sentiments et genres afin d’analyser et d’évaluer des positions
d’appuyer ses idées et ses opinions ; relatives a ses idées et ses sentiments et ses

* de rédiger et de créer des textes afin de opinions ;
combiner, de clarifier et d’illustrer de * de rédiger et de créer des textes afin d’analyser,
I'information et des situations ; d’évaluer et d’approfondir de I'information et des

* d’appliquer des conventions et des procédés situations ;
stylistiques dans plusieurs situations. * d’appliquer et de justifier des conventions et une

variété de procédés stylistiques dans plusieurs
situations.
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Résultats d’apprentissage par cycle

Ecriture et représentation

Léléve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant des stratégies selon ses

besoins et selon la situation de communication.

Avant la fin de la 3° année, ['éléve devrait étre capable :

* de faire appel & son vécu, a ses connaissances et &

des stratégies simples pour orienter sa production;

* d’organiser de 'information et des idées en
utilisant des stratégies simples ;

* d’identifier ses propres stratégies ;

* d’utiliser des ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider a
la production de textes ;

¢ de se référer a la démarche de I'écriture pour
faciliter sa production de textes.

Avant la fin de la & année, ['éléve devrair avoir
atteint les résultats du cycle élémentaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel a son vécu et A ses connaissances,
et de modifier des stratégies pour orienter sa
production ;

* d'organiser de 'information et des idées en
modifiant ses stratégies simples ;

* d’expliquer et d’analyses ses propres stratégies ;

* d’analyser et d’adapter les ressources imprimées
et non imprimées, y inclus la technologie, pour
aider 2 la production de texte ;

* dutiliser toutes les composantes et la démarche

de P'écriture pour faciliter sa production de textes

Avant la fin de la 6° année, ['éléve devrait avoir atteint
les résultats du cycle primaire et en plus devrait étre
capable :

* de faire appel & son vécu et a ses connaissances,
et de choisir des stratégies pour orienter sa
production ;

* d’organiser de 'information et des idées en
choisissant des stratégies ;

* d’expliquer ses propres stratégies ;

* d’utiliser et d’expliquer son choix de ressources
imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la production de textes;

* de suivre la démarche de Iécriture pour faciliter
sa production de textes.

Avant la fin de la 12 année, ['éléve devrait avoir
atteint les résultats du cycle intermédiaire et en plus
devrait étre capable :

* de faire appel & son vécu et A ses connaissances
et d’analyser son utilisation des stratégies pour
orienter sa production ;

* dorganiser de I'information et des idées, de
fagon autonome, en utilisant des stratégies ;

* d'organiser de 'information et des idées en
modifiant ses stratégies, et justifier le choix de ses
stratégies ;

o d’évaluer et de choisir de fagon autonome des
ressources imprimées et non imprimées, y inclus
la technologie, pour aider 4 la production de
textes ;

o dutiliser de facon autonome le démarche de
Pécriture pour faciliter sa production de textes.
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Résultats
d’apprentissage
spécifiques

Survol des résultats
d’apprentissage
spécifiques

(M a 4°année)

Les cours de Frangais en immersion au primaire sont congus de fagon a
développer la littératie des éléves et répondre a leurs besoins dans les autres
mati¢res enseignées en francais. Le but est de permettre aux éléves de
développer leurs habiletés de communication, leurs habiletés de pensée et

de résolution de problémes et une meilleure compréhension de leur propre
culture ainsi que celles des autres, notamment celles des communautés
francophones. Les éléves participent activement a des activités et a des projets
variés qui se rapportent a leurs intéréts, a leurs besoins, a leur vécu et a leurs
capacités. Ils doivent demander et fournir des renseignements, exprimer leurs
pensées et leurs opinions, visionner, lire et écouter des textes variés, divertir et
faire preuve de créativité.

Les résultats d’apprentissage spécifiques (RAS) sont des énoncés précisant ce
quun éleve devrait savoir et étre en mesure d’accomplir a la fin de chaque
année de scolarité, et ce, comme résultat de son expérience d’apprentissage
globale dans le programme de frangais en immersion

Résultats d’apprentissage
transdisciplinaires

La vision de I’apprentissage
du francais en immersion

Les résultats d’apprentissage
généraux du programme de
frangais

La valorisation de la L’écoute et La lecture et le L’écriture et la
langue francaise et de I’expression orale visionnement représentation
la diversité culturelle

Résultats d’apprentissage par cycle

Résultats d’apprentissage spécifiques

La section suivante présente un survol des résultats d’apprentissage du
programme du frangais en immersion, de la Maternelle a la 4¢ année.

Pour plus de détails, consulter le programme d’études pour le francais en
immersion pour chaque niveau, disponible en ligne a 'adresse suivant:
http://www.ed.gov.nl.ca/edu/k12/french/immersion/francais/index.html.

Noter : La présentation des résultats d’apprentissage spécifiques dans le
présent document n’est pas une indication d’un ordre de préférence
prescrit et n'implique pas que chaque résultat doit étre traité de facon isolée.
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Résultats d’apprentissage - Maternelle (2010)
La valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle

RAG 1 : Léleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue francaise
et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Eéleve devrait étre capable d’utiliser la langue francaise avec plaisir dans les situations
quotidiennes.

1.1.1 de démontrer une volonté croissante d’écouter du frangais et de parler francais
1.1.2 de participer volontiers aux activités en classe
1.1.3 de démontrer une volonté d’améliorer ses habiletés langagicres

RAC 1.2 : Léleve devrait étre capable de démontrer un intérét a utiliser divers textes d’expression francaise.

1.2.1 de démontrer une attitude positive envers 'exploration d’une grande variété de textes en frangais

RAC 1.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes francophones a différents
domaines de I’activité humaine.

1.3.1 d’explorer des événements culturels spéciaux de la francophonie

1.3.2 de faire la distinction entre le francais et I'anglais

RAC 1.4 : Léléve devrait étre capable de démontrer une fierté de 'unicité de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

1.4.1 de partager sa connaissance de la langue et de la culture francaises dans des situations variées

1.4.2 de comprendre qu’il y a des gens qui apprennent ou qui parlent le francais en tant que langue seconde

RAG 2 : Léleéve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Léléve devrait étre capable de démontrer un intérét a connaitre et a s’'informer sur diverses cultures.

2.1.1 de commencer 2 montrer une compréhension de l'unicité de chaque personne

2.1.2 de commencer & montrer du respect pour les différences individuelles

RAC 2.2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre différents genres de stéréotypes et préjugés (ethnie,
culturel, religion, ige, sexe, habiletés physiques et mentales, classes sociales, etc.) et leur effet sur des enfants de
son age.

221 ‘ de reconnaitre quelques exemples de préjugés et de stéréotypes

RAC 2.3 : Léleve devrait étre capable d’employer un vocabulaire et un comportement qui contribuent a un
climat de respect et de confiance dans ses relations avec les autres.

2.3.1 ‘ d’étre poli envers les autres et d’utiliser un langage respectueux dans diverses situations

RAC 2.4 : Léleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes de diverses cultures a différents
domaines de 'activité humaine.

2.4.1 de démontrer une attitude positive envers 'exploration de journées spéciales, d’événements et d’activités
de la francophonie et d’autres origines

RAC 2.5 : Léleve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses responsabilités
face a la classe et a ’école.

2.5.1 d’assumer la responsabilité de ses effets personnels et de ses actes

2.5.2 d’assumer la responsabilité de certaines tAches a I'école
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Lécoute et I'expression orale - Maternelle

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 3.1 : Léléve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments
importants et le sens global d’un texte oral.

3.1.1 de comprendre le sens global et quelques détails concrets de divers textes oraux simples
3.1.2 de suivre des directives simples de fagon appropriée
3.1.3 de commencer  faire des inférences simples et de tirer quelques conclusions d’un texte oral

RAC 3.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes simples en faisant
ressortir quelques éléments qui expliquent sa réaction.

3.2.1 d’étre poli quand une personne parle
322 d’établir des liens personnels entre un texte oral simple et ses intéréts, ses opinions et son vécu
3.2.3 de réagir de fagon appropriée  Uopinion des autres

RAC 3.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

3.3.1 de démontrer des connaissances phonologiques de base
332 de commencer 2 faire la distinction entre différents genres de textes oraux
3.3.3 d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte oral

RAG 4 : Léleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la situation
de communication.

RAC 4.1 : Léleve devrait étre capable de poser des questions pour clarifier 'information et élargir ses
connaissances.

4.1.1 ‘ de poser des questions simples pour satisfaire ses besoins fondamentaux et pour obtenir de I'information

RAC 4.2 : Léleve devrait étre capable d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1 ‘ d’utiliser quelques expressions et mots d’usage fréquent pour transmettre un message

RAC 4.3 : Léleve devrait étre capable d’échanger de I'information et de divertir dans une variété de
contextes.

4.3.1 de réciter des poémes, des comptines et d’autres petits textes, et de chanter des chansons en groupe

4.3.2 d’utiliser un vocabulaire restreint et des structures simples pour échanger de I'information en décrivant
une personne, un lieu ou une chose

433 de participer 2 des dialogues, 4 des jeux de roles, & des dramatisations et au théitre des marionnettes

4.3.4 de participer a de courts échanges oraux en paire et en groupe

RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de la langue afin de communiquer
dans une variété de situations simples.

4.4.1 de commencer a s'exprimer en francais 4 'aide de quelques mots, expressions et structures appris en classe
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RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 5.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 | de démontrer un comportement approprié pour I'écoute

5.1.2 | de commencer a se servir de ses connaissances préalables pour comprendre divers textes oraux simples

5.1.3 | de participer & des remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié & un sujet

5.1.4 | de commencer a répondre 4 des questions simples apres une présentation orale

5.1.5 | de commencer 2 utiliser du matériel approprié pour appuyer son expression oral

RAC 5.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies
simples.

5.2.1 ‘ d’utiliser un plan ou une représentation graphique pour appuyer une présentation simple

RAC 5.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.
5.3.1

RAC 5.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

d’identifier certaines stratégies personnelles d’écoute et d’expression orale

5.4.1 ‘ d’utiliser les ressources présentes dans le milieu pour appuyer son écoute et son expression orale

La lecture et le visionnement - Maternelle

RAG 6 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 6.1 : Léleve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments
importants et le sens global d’un texte.

6.1.1 | démontrer sa compréhension globale d’un texte visuel ou illustré en se servant d’actions, de dessins et
d’autres moyens

6.1.2 | de reconnaitre globalement un petit nombre de mots courants

6.1.3 | de commencer 2 lire et a suivre des directives simples

6.1.4 | de commencer, en groupe et avec de 'aide, a repérer, a choisir et & organiser les faits dans un texte
informatif

6.1.5 | de commencer 2 tirer des conclusions et 4 faire des inférences & partir de textes visuels et illustrés

RAC 6.2 : ’éléve devrait étre capable de réagir d’une facon personnelle a des textes simples en faisant
ressortir quelques éléments qui expliquent sa réaction.

6.2.1 | d’établir des liens entre divers textes et ses connaissances et expériences personnelles

6.2.2 | de réagir de fagon personnelle 3 un texte visuel ou illustré

6.2.3 | de commencer a comparer ses réactions personnelles & divers textes et a les partager

RAC 6.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir
des éléments variés.

6.3.1 | de faire la différence entre le réel et 'imaginaire en lisant et en visionnant des textes

3. e commencer i identifier quelques formes et structures de texte d’aprés leurs caractéristiques de base
6.3.2 |d dentifier quelques f t structures de texte d q

6.3.3 | d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte

6.3.4 | de trouver quelques ressemblances et différences entre les personnages, les lieux et les événements

6.3.5 | de reconnaitre le fait que les auteurs et les illustrateurs ont un style personnel

6.3.6 | de commencer & démontrer un jugement critique en répondant aux questions par rapport a un texte

6.3.7 | de commencer a établir des liens entre les sentiments des personnages et leurs actes

6.3.8 | de commencer 2 établir des liens entre divers événements qui forment une histoire
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RAG 7 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en

appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 7.1 : Déléve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies
simples pour orienter sa lecture et son visionnement.

7.1.1 de choisir des textes, seul et avec de I'aide, en fonction de ses intéréts personnels et de ses besoins
d’apprentissage

7.1.2 d’utiliser, en groupe, une variété de stratégies de prélecture

7.1.3 de démontrer un comportement approprié dans diverses situations de lecture et de visionnement

7.1.4 de démontrer une connaissance émergeante des concepts reliés a I'écrit

7.1.5 de commencer 2 utiliser une combinaison de systémes d’indices et de stratégies pour construire le sens

Y

d’un texte

7.1.6 de commencer 2 poser des questions simples sur des textes, a partir de ses connaissances et expériences
personnelles

RAC 7.2 : Léléve devrait étre capable d’organiser de information et des idées en utilisant des stratégies
simples.

7.2.1 ‘ d’expérimenter avec des représentations graphiques a 'aide de 'enseignant

RAC 7.3 : Déléve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

7.3.1 ‘ d’identifier certaines stratégies personnelles de lecture et de visionnement

RAC 7.4 : Léléve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la compréhension de textes.

7.4.1 ‘ de trouver de I'information en se servant de diverses sources dans son environnement

Lécriture et la représentation - Maternelle

RAG 8 : Léleve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins selon

la situation de communication.

RAC 8.1 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples de différents genres afin
d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

8.1.1 de commencer a utiliser, seul et en groupe et avec de I'aide, le dessin, les mots et de courtes phrases
pour exprimer ses expériences personnelles, ses idées, ses sentiments et ses opinions

RAC 8.2 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples afin de partager de
Pinformation et pour divertir dans une variété de contextes.

8.2.1 de commencer 2 utiliser, seul et en groupe et avec de l'aide, le dessin, les mots et de courtes phrases
pour informer, faire rapport et consigner

RAC 8.3 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de base et quelques procédés stylistiques
appropriés dans une variété de situations.

8.3.1 de commencer 2 utiliser, avec de 'aide, certaines conventions, structures et formes linguistiques de
base
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RAG 9 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant
des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 9.1 : Léléve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies
simples pour orienter sa production.

9.1.1 | d’utiliser, en groupe et avec de I'aide, une variété de stratégies de préécriture simples

9.1.2 | de participer a des activités de remue-méninges guidées par I'enseignant
ges g g

9.1.3 | de commencer A démontrer une conscience de 'intention de ’écriture et de 'auditoire cible

9.1.4 | de démontrer une connaissance émergeante des correspondances son-lettre

9.1.5 | d’utiliser I'orthographe conventionnelle pour écrire un petit nombre de mots

RAC 9.2 : éleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies
simples.

9.2.1 | de participer en groupe a l'utilisation de dessins et de représentations graphiques simples pour
représenter des idées

RAC 9.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

9.3.1 | de montrer comment vérifier la formation d’une lettre ou l'orthographe d’'un mot

RAC 9.4 : Léléve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la production de textes.

9.4.1 | de consulter, seul et en groupe, divers textes en tant que modeles d’écrits

9.4.2 | d’expérimenter, avec de l'aide, l'utilisation de la technologie dans la création de textes (dessins,
lettres, mots)

9.4.3 | de commencer i collaborer avec ses camarades afin de clarifier ses idées au cours d’une tiache d’écriture ou
de représentation

RAC 9.5 : Léleve devrait étre capable de se référer a la démarche de Iécriture pour faciliter sa production
de textes.

9.5.1 | de commencer 2 appliquer, seul et en groupe et avec de l'aide, des comportements associées 4 la démarche
d’écriture (activités de préécriture, de rédaction, de révision, de vérification et de publication)
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Résultats d’apprentissage — 1™ année (2011)

La valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle

RAG 1 : Léleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Déleve devrait étre capable d’utiliser la langue francaise avec plaisir dans les situations
quotidiennes.

1.1.1 de démontrer une volonté d’écouter du francais et de parler francais
1.1.2 de participer volontiers aux activités en classe
1.1.3 de démontrer une volonté d’améliorer ses habiletés langagiéres

RAC 1.2 : éleve devrait étre capable de démontrer un intérét a utiliser divers textes d’expression
francaise.

1.2.1 ‘ de démontrer une attitude positive envers I'exploration d’une grande variété de textes en frangais

RAC 1.3 : Léleve devrait étre capable d’identifer la contribution de personnes francophones a
différents domaines de Pactivité humaine.

1.3.1 ‘ d’explorer des événements culturels spéciaux de la francophonie

RAC 1.4 : Déléve devrait étre capable de démontrer une fierté de 'unicité de sa personne et
de ses accomplissements en francais.

1.4.1 de partager sa connaissance de la langue et de la culture francaises dans des situations variées

1.4.2 de comprendre que le Canada est un pays bilingue

RAG 2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Léléve devrait étre capable de démontrer un intérét a connaitre et a s’informer sur diverses
cultures.

2.1.1 de démontrer sa compréhension de l'unicité de chaque personne
2.1.2 de commencer & montrer du respect pour les différences individuelles
2.1.3 de démontrer sa compréhension du fait que les familles ont des fagons variées de célébrer

RAC 2.2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre différents genres de stéréotypes et préjugés (ethnie,
culturel, religion, 4ge, sexe, habiletés physiques et mentales, classes sociales, etc.) et leur effet sur des
enfants de son 4ge.

221 ‘ de reconnaitre quelques exemples de préjugés et de stéréotypes

RAC 2.3 : éleve devrait étre capable d’employer un vocabulaire et un comportement qui contribuent a
un climat de respect et de confiance dans ses relations avec les autres.

2.3.1 ‘ d’étre poli envers les autres et d’utiliser un langage respectueux

RAC 2.4 : Léleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes de diverses cultures a
différents domaines de Pactivité humaine.

2.4.1 de démontrer une attitude positive envers 'exploration de journées spéciales, d’événements et
d’activités de la francophonie et d’autres origines

RAC 2.5 : éleve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses
responsabilités face a la classe et a I’école.

2.5.1 d’assumer la responsabilité de ses effets personnels et de ses actes

252 d’assumer la responsabilité de certaines tAches a I'école
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Lécoute et Uexpression orale - 1" année

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 3.1 : Déléve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments
importants et le sens global d’un texte oral.

3.1.1 | de démontrer de diverses manieres sa compréhension globale d’un texte oral simple, en donnant quelques
détails concrets

3.1.2 | de suivre des directives orales multi-étapes

3.1.3 | de faire des inférences simples et de tirer quelques conclusions d’un texte oral

RAC 3.2 : Léléve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes simples en faisant
ressortir quelques éléments qui expliquent sa réaction.

3.2.1 | d’établir des liens personnels entre un texte oral simple et ses intéréts, ses opinions et son vécu

3.2.2 | de réagir de fagon appropriée a 'opinion des autres

RAC 3.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir
des éléments variés.

3.3.1 | de démontrer des connaissances phonologiques de base

3.3.2 | de faire la distinction entre différents genres de textes oraux

3.3.3 | d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte oral

RAG 4 : Léleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

RAC 4.1 : Léleve devrait étre capable de poser des questions pour clarifier 'information et élargir ses
connaissances.

4.1.1 ‘ de poser des questions pour satisfaire ses besoins fondamentaux et pour obtenir de I'information

RAC 4.2 : Léleve devrait étre capable d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1 | d'uiliser de plus en plus d’expressions apprises et des mots d’usage fréquent pour transmettre un
message

RAC 4.3 : Léleve devrait étre capable d’échanger de 'information et de divertir dans une variété de
contextes.

4.3.1 | de réciter des poe¢mes, des comptines et d’autres petits textes, et de chanter des chansons en groupe

4.3.2 | d’échanger de 'information en décrivant une personne, un lieu ou une chose selon diverses
caractéristiques

4.3.3 | de participer a des dialogues, a des jeux de rdles, et a des dramatisations

4.3.4 | de participer a de courts échanges oraux et de faire de courtes présentations orales, seul, en dyade et en
groupe

RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de la langue afin de communiquer dans
une variété de situations simples.

4.4.1 | de sexprimer oralement en francais a I'aide de mots, d’expressions et de structures appris en classe
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RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale
en appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication

RAC 5.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 d’orienter son écoute en utilisant en groupe des stratégies de préécoute

5.1.2 de démontrer un comportement approprié pour une écoute active et d'utiliser des stratégies d’écoute simples
5.1.3 d’utiliser des stratégies d’expression orale simples

5.1.4 d’utiliser du matériel approprié pour appuyer son expression orale

5.1.5 de répondre 4 des questions simples aprés une présentation orale

RAC 5.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de I'information et des idées en utilisant des stratégies simples.
5.2.1
RAC 5.3 : Léléve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

d’utiliser un plan ou une représentation graphique pour appuyer sa production orale

5.3.1 ‘ d’identifier certaines stratégies personnelles d’écoute et d’expression orale

RAC 5.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

5.4.1 ‘ d’utiliser les ressources présentes dans le milieu pour appuyer son écoute et son expression orale

La lecture et le visionnement - 1 année

RAG 6 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 6.1 : Léleve devrait étre capable de dégager 'information, les idées, les opinions, les sentiments importants
et le sens global d’un texte.

6.1.1 de démontrer de diverses maniéres sa compréhension globale d’un texte écrit ou visuel

6.1.2 de lire un nombre croissant de mots, comprenant des mots courants reconnus globalement, de phrases et de
courts textes

6.1.3 de lire et de suivre des directives et des instructions simples

6.1.4 de repérer, de choisir et d’organiser les faits dans un texte informatif, seul et en groupe

6.1.5 de tirer des conclusions et de faire des inférences simples a partir de textes visuels et écrits

RAC 6.2 : L’éleve devrait étre capable de réagir d’une facon personnelle a des textes simples en faisant ressortir
quelques éléments qui expliquent sa réaction.

6.2.1 d’établir des liens entre divers textes et ses connaissances et expériences personnelles, en donnant des exemples
6.2.2 de réagir de fagon personnelle & un texte visuel ou illustré
6.2.3 de comparer ses réactions personnelles 2 divers textes et de les partager

RAC 6.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

6.3.1 de faire la différence entre le réel et I'imaginaire en lisant et en visionnant des textes

6.3.2 de distinguer plusieurs formes et structures de texte simples d’aprés leurs caractéristiques de base

6.3.3 d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte

6.3.4 d’identifier, dans les situations collectives guidées et collaboratives, quelques ressemblances et différences entre
des textes

6.3.5 de reconnaitre le fait que les auteurs et les illustrateurs ont un style personnel

6.3.6 d’identifier, dans les situations collectives guidées et collaboratives, quelques exemples de généralisations et de
stéréotypes

6.3.7 d’établir, dans les situations collectives guidées et collaboratives, des liens entre les sentiments des personnages

et leurs actes

6.3.8 d’établir des liens entre divers événements qui forment une histoire
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RAG 7 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 7.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies
simples pour orienter sa lecture et son visionnement.

7.1.1 de choisir des textes, seul et avec 'aide de I'enseignant, en fonction de ses intéréts personnels et de ses
besoins d’apprentissage

7.1.2 | dutiliser, seul et en groupe, une variété de stratégies de prélecture et de prévisionnement

7.1.3 | de démontrer une connaissance des concepts reliés a I'écrit

7.1.4 | d'udliser une combinaison d’entrées en lecture et de stratégies pour construire le sens d’un texte

7.1.5 | de poser des questions simples sur des textes, avant, pendant et apres sa lecture

RAC 7.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies
simples.

7.2.1

d’utiliser des représentations graphiques simples, seul, en dyade et en groupe

RAC 7.3 : Léléve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

7.3.1 ‘ d’identifier certaines stratégies personnelles de lecture et de visionnement

RAC 7.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la compréhension de textes.

7.4.1 ‘ d’utiliser diverses ressources dans son environnement pour appuyer sa lecture et son visionnement

Lécriture et la représentation - 1 année

RAG 8 : Léléve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins selon
la situation de communication.

RAC 8.1 : Léléve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples de différents genres afin
d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

8.1.1 | d’utiliser, seul et en groupe et avec de l'aide, le dessin, les mots, de courtes phrases et d’autres formes de
représentation pour exprimer ses expériences personnelles, ses idées, ses sentiments et ses opinions

RAC 8.2 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples afin de partager de
Pinformation et pour divertir dans une variété de contextes.

8.2.1 | dutiliser, seul et en groupe et avec de l'aide, le dessin, les mots, de courtes phrases et d’autres formes de
représentation pour informer, faire rapport et consigner

RAC 8.3 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de base et quelques procédés stylistiques
appropriés dans une variété de situations.

8.3.1 ‘ d’utiliser correctement certaines conventions, structures et formes linguistiques de base
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RAG 9 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant des

stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 9.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter sa production.

9.1.1

d’utiliser, en groupe et avec de l'aide, une variété de stratégies de préécriture simples

9.1.2

d’utiliser sa connaissance émergeante des correspondances son-lettre pour écrire des mots, des phrases et
de courts textes et pour se rapprocher de I'orthographe conventionnelle

simples.

RAC 9.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de information et des idées en utilisant des stratégies

9.2.1

d’utiliser des représentations graphiques simples, seul et en groupe, pour choisir, organiser et représenter
des idées pour une production écrite

RAC 9.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

9.3.1

d’identifier certaines de ses propres stratégies d’écriture et de représentation

RAC 9.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la production de textes.

9.4.1 | de consulter, seul et en groupe, divers textes en tant que modeles d’écrits

9.4.2 d’expérimenter, avec de l'aide, 'utilisation de la technologie dans Iécriture et d’autres formes de
représentation

9.4.3 de commencer a collaborer avec ses camarades afin de clarifier ses idées au cours d’une tiche d’écriture ou

de représentation

textes.

RAC 9.5 : Léleve devrait étre capable de se référer a la démarche de I’écriture pour faciliter sa production de

9.5.1

b . > . 7 \ 7 37 .
d’appliquer, en groupe et avec de l'aide, quelques comportements associées 2 la démarche d’écriture
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Résultats d’apprentissage - 2¢ année (2012)

La valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle

RAG 1 : Léléve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue frangaise
et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Léleve devrait étre capable d’utiliser la langue francaise avec plaisir dans les situations
quotidiennes.

1.1.1 | de démontrer une volonté d’écouter du francais et de parler francais pendant des activités
structurées et non structurées

1.1.2 de participer volontiers aux activités en classe

1.1.3 démontrer une volonté d’améliorer ses habiletés langagicres

RAC 1.2 : Léléve devrait étre capable de démontrer un intérét a utiliser divers textes d’expression francaise.

1.2.1 ‘ de démontrer un intérét pour une grande variéeé de textes en frangais

RAC 1.3 : Léléve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes francophones a différents
domaines de I’activité humaine.

1.3.1 ‘ d’explorer des événements culturels spéciaux de la francophonie

RAC 1.4 : Léleve devrait étre capable de démontrer une fierté de 'unicité de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

1.4.1 de partager sa valorisation de la langue et de la culture francaises dans des situations variées
1.4.2 de comprendre le concept de bilinguisme et d’identifier ce qu'il est capable de faire dans chacune
de ses langues

RAG 2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Déleve devrait étre capable de démontrer un intérét & connaitre et a s’'informer sur diverses cultures.

2.1.1 de démontrer sa compréhension de I'unicité de chaque personne

2.1.2 de démontrer son aptitude a respecter les différences individuelles

2.1.3 de démontrer sa  compréhension du fait que les gens ont des fagons différentes de célébrer
2.1.4 de démontrer une conscience de diverses cultures

RAC 2.2 : I’éleve devrait étre capable de reconnaitre différents genres de stéréotypes et préjugés (ethnie, culturel,

religion, 4ge, sexe, habiletés physiques et mentales, classes sociales, etc.) et leur effet sur des enfants de son 4ge.

2.2.1 de reconnaitre, dans des situations guidées collaboratives, quelques exemples de préjugés et de stéréotypes

222 a partir de sa participation a des discussions, de commencer a développer une conscience de
quelques effets des préjugés et des stéréotypes

RAC 2.3 : ’éleve devrait étre capable d’employer un vocabulaire et un comportement qui contribuent a un
climat de respect et de confiance dans ses relations avec les autres.

2.3.1 d’étre poli envers les autres et d’utiliser un langage respectueux

RAC 2.4 : Léleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes de diverses cultures a différents
domaines de I’activité humaine.

2.4.1 de démontrer une attitude positive envers 'exploration d’histoires, de chansons, de comptines, de poémes
et d’événements de la francophonie et d’autres origines

RAC 2.5 : éleve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses responsabilités
face a la classe et a ’école.

2.5.1 d’assumer la responsabilité de ses effets personnels et de ses actes

252 d’assumer la responsabilité de certaines tAches a I'école
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Lécoute et Uexpression orale - 2° année

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 3.1 : Léléve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments
importants et le sens global d’un texte oral.

3.1.1 | de démontrer de diverses maniéres sa compréhension globale d’un texte oral simple, en donnant quelques
détails concrets

3.1.2 | de suivre de fagon appropriée des directives orales multi-étapes

3.1.3 | de faire des inférences simples et de tirer quelques conclusions d’un texte oral

RAC 3.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’une facon personnelle a des textes simples en faisant
ressortir quelques éléments qui expliquent sa réaction.

3.2.1 | d’établir des liens personnels entre un texte oral simple et ses intéréts, ses opinions et son vécu

3.2.2 | de réagir de fagon appropriée a 'opinion des autres

RAC 3.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de facon analytique a des textes simples en faisant ressortir
des éléments variés.

3.3.1 | de démontrer des connaissances phonologiques de base

3.3.2 | de faire la distinction entre différents genres de textes oraux

3.3.3 | d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte oral

RAG 4 : Léleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

RAC 4.1 : Déléve devrait étre capable de poser des questions pour clarifier 'information et élargir ses
connaissances.

4.1.1 ‘ de poser des questions pour satisfaire ses besoins fondamentaux et pour obtenir de I'information

RAC 4.2 : Déleve devrait étre capable d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1 | d’utiliser de plus en plus d’expressions apprises et des mots d’usage fréquent pour transmettre un message
et pour communiquer ses idées et opinions personnelles

RAC 4.3 : Léleve devrait étre capable d’échanger de I'information et de divertir dans une variété de contextes.

4.3.1 | de réciter ou de chanter en groupe des poemes, des comptines, des petits textes et des chansons

4.3.2 | d’échanger de I'information en décrivant une personne, un lieu, une chose ou ses expériences personnelles
selon diverses caractéristiques

4.3.3 | de participer a des dialogues, a des jeux de roles, et a des dramatisations

4.3.4 | de participer & de courts échanges oraux et de faire de courtes présentations orales, seul, en dyade et en
groupe

RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de la langue afin de communiquer dans
une variété de situations simples.

4.4.1 | de Sexprimer oralement en francais de plus en plus efficacement, a 'aide de mots, d’expressions et de
structures appris en classe
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RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale
en appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 5.1 : éléve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples pour
orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 | d’orienter son écoute en utilisant en groupe des stratégies de préécoute

5.1.2 | de démontrer un comportement approprié pour une écoute active et d’utiliser des stratégies d’écoute simples

5.1.3 | dutiliser des stratégies d’expression orale simples

5.1.4 | dutiliser du matériel approprié pour appuyer son expression orale

5.1.5 | de répondre a des questions simples apres une présentation orale

RAC 5.2 : Léléve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

5.2.1 ‘ d’utiliser un plan ou une représentation graphique pour appuyer son écoute et sa production orale

RAC 5.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

5.3.1 ‘ d’identifier certaines stratégies personnelles d’écoute et d’expression orale

RAC 5.4 : Léléve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

5.4.1 ‘ 5.4.1  dudiliser les ressources présentes dans le milieu pour appuyer son écoute et son expression orale

La lecture et le visionnement - 2¢ année

RAG 6 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 6.1 : Léleve devrait étre capable de dégager 'information, les idées, les opinions, les sentiments
importants et le sens global d’un texte.

6.1.1 | de démontrer de diverses maniéres sa compréhension globale d’un texte visuel ou d’un texte illustré de son
niveau instructif

6.1.2 | de lire et de comprendre un nombre croissant de mots, comprenant des mots courants reconnus globalement,
de phrases simples et de courts textes

6.1.3 | de lire et de suivre des directives multi-étapes

6.1.4 | de repérer, de choisir et d’organiser les faits dans un texte informatif, avec de I'aide, seul ou en groupe

6.1.5 | de participer a des projets de recherche simples, dans des situations guidées collaboratives

6.1.6 | de tirer des conclusions et de faire des inférences simples a partir de textes visuels et écrits

RAC 6.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’'une facon personnelle a des textes simples en faisant ressortir
o ' re cap de reag con p p
quelques éléments qui expliquent sa réaction.

6.2.1 | d’établir des liens entre divers textes et ses connaissances et expériences personnelles, en donnant des exemples

6.2.2 | de réagir de fagon personnelle & un texte visuel ou illustré

6.2.3 | de comparer ses réactions personnelles a divers textes et de les partager

RAC 6.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

6.3.1 | de faire la différence entre le réel et I'imaginaire en lisant et en visionnant des textes

6.3.2 | de distinguer plusieurs formes et structures de texte d’aprés leurs caractéristiques de base
g q

6.3.3 | d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte

6.3.4 | d’identifier, dans des situations guidées collaboratives, quelques ressemblances et différences entre des textes

6.3.5 | de reconnaitre le fait que les auteurs et les illustrateurs ont un style personnel et de donner quelques exemples
simples

6.3.6 | de reconnaitre, dans des situations guidées collaboratives, quelques exemples de généralisations et de
stéréotypes dans les textes visuels et écrits

6.3.7 | d’établir, dans les situations guidées collaboratives, des liens entre les sentiments des personnages et leurs actes

6.3.8 | d’établir des liens entre divers événements qui forment une histoire
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RAG 7 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 7.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter sa lecture et son visionnement.

7.1.1 de choisir des textes, seul et avec 'aide de I'enseignant, en fonction de ses intéréts personnels et de ses
besoins d’apprentissage

7.1.2 | dutiliser, seul et en groupe et avec de I'aide, une variété de stratégies de prélecture et de prévisionnement

7.1.3 | de démontrer une connaissance des concepts reliés a I'écrit

7.1.4 | d'udliser une combinaison d’entrées en lecture et de stratégies pour construire le sens d’un texte

7.1.5 | de poser des questions simples sur des textes, avant, pendant et apres sa lecture

RAC 7.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies
simples.

7.2.1 | d'utiliser des représentations graphiques simples seul, en dyade et en groupe, pour organiser de
'information de divers textes visuels et écrits

RAC 7.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

7.3.1 ‘ d’identifier certaines stratégies personnelles de lecture et de visionnement

RAC 7.4 : Léléve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la compréhension de textes.

7.4.1 ‘ d’utiliser diverses ressources dans son environnement pour appuyer sa lecture et son visionnement

Lécriture et la représentation - 2° année

RAG 8 : Léleve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins selon
la situation de communication.

RAC 8.1 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples de différents genres afin
d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

8.1.1 | dutiliser seul, en groupe et avec de l'aide, le dessin, des mots, des phrases, de courts textes écrits et
d’autres formes de représentation pour exprimer ses expériences personnelles, ses idées, ses sentiments et
ses opinions, et pour persuader

RAC 8.2 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples afin de partager de
Pinformation et pour divertir dans une variété de contextes.

8.2.1 | dudiliser seul, en groupe et avec de l'aide, le dessin, des mots, des phrases, de courts textes écrits et
d’autres formes de représentation pour raconter, expliquer, informer, faire rapport et consigner

8.2.2 | dutiliser seul, en groupe et avec de l'aide, le dessin, des mots, des phrases, de courts textes écrits et
d’autres formes de représentation pour demander & une personne d’agir

RAC 8.3 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de base et quelques procédés stylistiques
appropriés dans une variété de situations.

8.3.1 | dutiliser correctement certaines conventions de base et certaines structures et formes linguistiques
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RAG 9 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant des
stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 9.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter sa production.

9.1.1

d’utiliser, en groupe et avec de 'aide, une variété de stratégies de préécriture simples

9.1.2

d’utiliser sa connaissance émergeante des correspondances son-lettre pour écrire des mots, des phrases et de
courts textes et pour se rapprocher de lorthographe conventionnelle

RAC 9.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de I'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

9.2.1

d’utiliser des représentations graphiques simples et d’autres moyens, seul et en groupe, pour choisir, organiser
et représenter des idées pour une production écrite

RAC 9.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

9.3.1

d’identifier certaines de ses propres stratégies pour la production de textes

RAC 9.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la production de textes.

9.4.1 | de consulter, seul et en groupe, divers textes en tant que modeles d’écrits et sources d’information

9.4.2 | d’expérimenter, avec de l'aide, ['utilisation de la technologie dans I'écriture et d’autres formes de
représentation

9.4.3 | de collaborer avec ses camarades afin de clarifier ses idées au cours d’une tiche d’écriture ou de

représentation

RAC 9.5 : Léleve devrait étre capable de se référer a la démarche de ’écriture pour faciliter sa production de

textes.
9.5.1 | d’appliquer, en groupe et avec de I'aide, quelques comportements associées a la démarche d’écriture
9.5.2 | d’expérimenter en groupe les traits d’écriture pour une écriture et une représentation efficaces
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Résultats d’apprentissage - 3° année (2014)

La valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle - 3° année

RAG 1 : Léleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue fracaise
et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Eéleve devrait étre capable d’utiliser la langue francaise avec plaisir dans des situations

quotidiennes.

1.1.1 de démontrer une volonté d’écouter du francais et de parler francais pendant des activités structurées et non
structurées

1.1.2 de participer activement en frangais aux activités en classe

1.1.3 de démontrer une volonté d’améliorer ses habiletés langagiéres

RAC 1.2 : Léleve devrait étre capable de démontrer un intérét a utiliser divers textes d’expression francaise.

1.2.1

de démontrer un intérét pour une grande variété de textes en frangais

RAC 1.3 : Léleve devrait étre capable d’expliquer la contribution de personnes francophones a différents
domaines de P'activité humaine.

1.3.1 de comprendre les notions de francophone et de francophonie

1.3.2 d’expliquer la contribution de différentes personnes francophones (a la littérature, a la culture, aux sports,
aux inventions, etc.)

1.3.3 d’explorer des événements culturels spéciaux de la francophonie

RAC 1.4 : Léleve devrait étre capable de démontrer une fierté de 'unicité de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

1.4.1 de démontrer une conscience de son unicité
1.4.2 de partager ses connaissances de la langue et de la culture francaise dans des situations variées
1.4.3 de démontrer la fierté de son bilinguisme en discutant de ses accomplissements en francais

RAG 2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Léléve devrait étre capable de démontrer un intérét a connaitre et a s'informer sur diverses cultures.

2.1.1 | de démontrer son aptitude a respecter les différences individuelles, familiales et culturelles
2.1.2 de démontrer une conscience de diverses cultures

2.1.3 | de démontrer sa compréhension du fait que chaque culture a sa facon de célébrer

2.1.4 de nommer quelques événements spéciaux associés a diverses communautés culturelles

RAC 2.2 : Léleve devrait étre capable de reconnaitre différents genres de stéréotypes et préjugés (ethnie, culturel,

religion, 4ge, sexe, habiletés physiques et mentales, classes sociales, etc.) et leur effet sur des enfants de son 4ge.

2.2.1

de reconnaitre, dans le contexte d’une discussion, quelques exemples de préjugés et de stéréotypes

222

de discuter de quelques effets des préjugés et des stéréotypes sur lui-méme et sur les autres

RAC 2.3 : Léleve devrait étre capable d’employer un vocabulaire et un comportement qui contribuent a un
climat de respect et de confiance dans ses relations avec les autres.

2.3.1

d’étre poli envers les autres et d’utiliser un langage respectueux
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RAC 2.4 : Déleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes de diverses cultures a
différents domaines de I'activité humaine.

2.4.1

d’explorer la contribution de personnes de diverses origines culturelles (a la littérature, a la culture, aux
sports, aux inventions, etc.)

RAC 2.5 : Léleve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses responsabilités face
a la classe et a I’école.

2.5.1 de comprendre ses droits et ses responsabilités face a la classe et a I'école
2.5.2 d’assumer la responsabilité de ses effets personnels et de ses actes
2.5.3 d’assumer la responsabilité de certaines tAches a I'école

Ecoute et expression orale - 3° année

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

et le sen

RAC 3.1 : Déleve devrait étre capable de dégager 'information, les idées, les opinions, les sentiments importants

s global d’un texte oral.

3.1.1

de démontrer de diverses maniéres sa compréhension globale d’une variété de textes oraux en donnant les
idées clées et des détails importants

3.1.2

de suivre de fagon appropriée des directives orales multi-étapes

3.1.3

de faire des inférences et de tirer quelques conclusions d’un texte oral

RAC 3.2 : Léléve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes simples en faisant ressortir

quelques éléments qui expliquent sa réaction.
3.2.1 | de réagir a un texte oral simple selon ses intéréts, ses opinions et son vécu
3.2.2 | de réagir de facon respectueuse a 'opinion des autres

RAC 3.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de facon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

3.3.1 | de démontrer des connaissances phonologiques
3.3.2 | de faire la distinction entre différents genres de textes oraux
3.3.3 | d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte oral

RAG 4 : Léleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la situation
de communication.

RAC 4.1 : Léleve devrait étre capable de poser des questions pour clarifier 'information et élargir ses
connaissances.

4.1.1

de poser des questions pour obtenir et clarifier de 'information en utilisant des structures et un vocabulaire
appropriés

RAC 4.2 : Iéleve devrait étre capable d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1

d’utiliser de plus en plus d’expressions apprises et des mots d’usage fréquent pour communiquer ses idées, ses
sentiments et ses opinions

RAC 4.3 : Léleve devrait étre capable d’échanger de 'information et de divertir dans une variété de contextes.

4.3.1 | de réciter ou de chanter en groupe des poé¢mes, des comptines, des petits textes et des chansons
4.3.2 | d’échanger de l'information et des expériences personnelles
4.3.3 | de participer a des dialogues, a des jeux de roles et a des dramatisations
4.3.4 | de faire de courts échanges oraux et de faire des courtes présentations orales, seul, en dyade et en groupe
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RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de la langue afin de communiquer dans une
variété de situations simples.

4.4.1 de parler avec une prononciation et une intonation appropriées
4.4.2 de démontrer une utilisation progressive des éléments linguistiques
44.3 de parler avec une conscience croissante du volume, du débit et de la vitesse appropriés

RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 5.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 | dutiliser des stratégies simples avant I'écoute

5.1.2 d’utiliser des stratégies simples pendant I'écoute

5.1.3 | dutiliser des stratégies simples apres I'écoute

5.1.4 | dutiliser des stratégies simples avant I'expression orale
5.1.5 d’utiliser des stratégies simples pendant I'expression orale
5.1.6 d’utiliser des stratégies simples aprés 'expression orale

g p p p

RAC 5.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

5.2.1 ‘ d’utiliser un plan ou une représentation graphique pour préparer et appuyer son écoute et sa production orale

RAC 5.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

5.3.1 ‘ d’identifier ses propres stratégies d’écoute et d’expression orale

RAC 5.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

5.4.1 | dutiliser les ressources présentes dans le milieu, y compris la technologie, pour appuyer son écoute et son
expression orale

Lecture et le visionnement - 3¢ année

RAG 6 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’une gamme de textes
pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 6.1 : Léleve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments importants
et le sens global d’un texte.

6.1.1 | de démontrer de diverses maniéres sa compréhension d’un texte visuelle, d’un texte illustré ou d’un texte non
illustré de son niveau instructif

6.1.2 | de lire et de comprendre un nombre croissant de mots, comprenant des mots courants reconnus globalement,
de phrases et de courts textes

6.1.3 | de lire et de suivre des directives multi-étapes

6.1.4 | de repérer, de choisir et d’organiser les faits dans un texte informatif avec de I'aide, seul ou en groupe

6.1.5 | de participer & des projets de recherche simples, dans des situations guidées collaboratives

6.1.6 | de faire des inférences et de tirer des conclusions a partir de textes visuels et écrits, et de les expliquer
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RAC 6.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes simples en faisant ressortir
quelques éléments qui expliquent sa réaction.

6.2.1 d’établir des liens entre les textes et ses connaissances, expériences, opinions et sentiments, en donnant des
exemples

6.2.2 de réagir de fagon personnelle & un texte

6.2.3 de comparer ses réactions personnelles a divers textes et de les partager

RAC 6.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

6.3.1 de faire preuve de pensé critique lors de la lecture et du visionnement de texte

6.3.2 de faire la différence entre le réel et I'imaginaire, un fait et une opinion, en lisant et en visionnant des textes

6.3.3 d’identifier des situations de généralisations, de préjugés et de stéréotypes

6.3.4 de reconnaitre et d’utiliser les caractéristiques d’une variété de formes et de structures de texte pour
améliorer la compréhension

6.3.5 de trouver quelques éléments littéraires de base et d’autres détails d’un texte

6.3.6 de trouver quelques ressemblances et différences entre des textes

6.3.7 de reconnaitre le fait que les auteurs et les illustrateurs ont un style personnel et de donner quelques
exemples

6.3.8 d’établir des liens entre les sentiments des personnages et leurs actes, avec de I'aide, seul ou en groupe

6.3.9 d’établir des liens entre divers événements qui forment une histoire

RAG 7 : Léléve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 7.1 : Léléve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter sa lecture et son visionnement.

7.1.1 dutiliser des stratégies pour choisir seul des textes selon ses intéréts et le contexte

7.1.2 d’utiliser ses connaissances antérieures sur un sujet donné et expliquer son intention de lecture ou de
visionnement

7.1.3 de faire des prédictions en fonction des éléments du texte et des activités de prélecture et de
prévisionnement

7.1.4 de démontrer un comportement approprié¢ dans diverses situations de lecture et de visionnement

7.1.5 de démontrer une connaissance des concepts reliés a I'écrit

7.1.6 d’utiliser une combinaison d’entrées en lecture et de stratégies pour construire le sens d’un texte

7.1.7 de se poser des questions sur des textes avant, pendant et aprés sa lecture et son visionnement

RAC 7.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de I'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

7.2.1 d’utiliser seul une variété de représentations graphiques pour organiser des informations et des idées
présentées dans un texte écrit ou visuel

RAC 7.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

7.3.1 d’identifier ses propres stratégies de lecture et de visionnement

RAC 7.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la compréhension de textes.

7.4.1 d’utiliser diverses ressources dans son environnement, y inclus la technologie, pour appuyer sa lecture et
son visionnement
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Ecriture et représentation - 3° année

RAG 8 : Léleve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

RAC 8.1 : Déléve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples de différents genres afin
d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

8.1.1 d’utiliser seul, en groupe et avec de I'aide, le dessin, des phrases, de courts textes écrits et d’autres formes de
représentation pour exprimer ses expériences personnelles, ses idées, ses sentiments et ses opinions et pour
persuader

RAC 8.2 : Léléve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples afin de partager de 'information et
pour divertir dans une variété de contextes.

8.2.1 d’utiliser seul, en groupe et avec de l'aide, le dessin, des mots, des phrases, de courts textes écrits et d’autres
formes de représentation pour raconter, expliquer, informer, faire rapport, consigner et divertir

8.2.2 d’utiliser seul, en groupe et avec de l'aide, le dessin, des phrases, de courts textes écrits et d’autres formes de
représentation pour demander 4 une personne d’agir

RAC 8.3 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de base et quelques procédés stylistiques
appropriés dans une variété de situations.

8.3.1 d’utiliser correctement des conventions de base, des structures de phrases, et des formes linguistiques et des
procédés stylistiques de plus en plus complexes

RAG 9 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant des
stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 9.1 : Déléve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter sa production.

9.1.1 d’utiliser seul, en groupe et avec de I'aide, une variété de stratégies de préécriture simples

9.1.2 d’utiliser sa connaissance émergeante des correspondances son-lettre pour écrire des mots, des phrases et de
courts textes pour se rapprocher de 'orthographe conventionnelle

RAC 9.2 : éléve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

9.2.1 d’utiliser des représentations graphiques simples et d’autres moyens, seul et en groupe, pour choisir,
organiser et représenter des informations, des idées et des opinions pour une production écrite

RAC 9.3 : Léleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

9.3.1 d’identifier certaines de ses propres stratégies pour la production de textes

RAC 9.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider a la production de textes.

9.4.1 de consulter, seul et en groupe, une gamme de ressources imprimées et non imprimése, y inclus la
technologie, en tant que modeles d’écrits et source d’information

9.4.2 d’utiliser la technologie pour produire et améliorer ses textes et autres formes de représentation

9.4.3 de collaborer avec ses camarades afin de clarifier des idées au cours d’une tache d’écriture ou de
représentation

RAC 9.5 : Léleve devrait étre capable de se référer a la démarche de I'écriture pour faciliter sa production de
textes.

9.5.1 d’appliquer seuls, en groupe et avec de I'aide, des comportements associés a la démarche d’écriture

9.5.2 d’expérimenter en groupe les traits d’écriture pour une écriture et une représentation efficaces
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Résultats d’apprentissage - 4° année (2009)

La valorisation de la langue frangaise et de la diversité culturelle

RAG 1 : Léleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Déléve devrait étre capable de démontrer un intérét et une fierté a utiliser la langue francaise et a
améliorer sa compétence langagiere.

1.1.1 | utiliser la langue francaise volontiers dans une variété de situations quotidiennes, en prenant des risques ans
son apprentissage du francais

1.1.2 | manifester sa fierté de pouvoir comprendre et s'exprimer en francais

1.1.3 | exprimer avec fierté son appartenance 2 un milieu qui valorise le francais

RAC 1.2 : Léleve devrait étre capable de démontrer une appréciation de divers textes d’expression francaise.
p PP p ¢

1.2.1 | manifester son appréciation pour une variété de textes frangais oraux et écrits

RAC 1.3 : Léleve devrait étre capable de démontrer et d’expliciter le réle et la contribution de personnes
francophones en différents domaines de I’activité humaine.

1.3.1 | reconnaitre la présence (actuelle et historique) de personnes francophones dans sa propre communauté et
dans sa province et discuter de leurs roles et contributions

RAC 1.4 : Déléve devrait étre capable de démontrer une compréhension des avantages reliés au bilinguisme.

1.4.1 | reconnaitre 'importance du bilinguisme et étre fier du réle qu’il peut jouer dans sa communauté en
tant qu'individu bilingue

RAG 2 : Léleéve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Léleve devrait étre capable de comparer les modes de vie, les fagons de penser et les fagons de
s’exprimer de diverses cultures.

2.1.1 | reconnaitre et comparer certaines caractéristiques culturelles de la francophonie et d’autres groupes culturels

2.1.2 | repérer certaines variantes de la langue selon le milieu francophone

RAC 2.2 : Eéléve devrait étre capable d’examiner et de discuter de 'influence des stéréotypes et des préjugés dans
son milieu.

221 ‘ définir certains genres de préjugés et de stéréotypes et prendre conscience de leurs effets

RAC 2.3 : Léleve devrait étre capable d’employer un langage et un comportement qui respectent les diverses
collectivités culturelles.

2.3.1 ‘ utiliser un langage et un comportement qui démontrent un respect envers toutes les personnes

RAC 2.4 : Léleve devrait étre capable d’expliciter le role de personnes de diverses cultures en différents
domaines de 'activité humaine.

2.4.1 ‘ reconnaitre la contribution de certaines personnes de diverses cultures dans sa communauté

RAC 2.5 : Léleve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses responsabilités
face a son milieu.

2.5.1 | comprendre que chaque personne est membre de plusieurs groupes : famille, groupes communautaires et
scolaires

2.5.2 | comprendre que chaque individu a le droit d’étre valorisé
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Lécoute et Uexpression orale - 4° année

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 3.1 : Léleve devrait étre capable de dégager 'information, les idées, les opinions, les sentiments importants
et le sens global d’un texte oral.

3.1.1 identifier I'idée principale ou les idées principales et les idées secondaires (explicites) d’une variété de textes
oraux et de discussions

3.1.2 reconnaitre certains indices visuels et verbaux afin de mieux comprendre ce qui est entendu

3.1.3 | suivre les directives qui comportent plusieurs étapes

3.1.4 identifier le point de vue explicite exprimé dans un texte oral

3.1.5 discuter des sentiments exprimés dans un texte oral

RAC 3.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes en comparant des éléments
qui expliquent sa réaction.

3.2.1 | établir des liens entre certains textes et ses connaissances ou ses expériences et les expliquer

3.2.2 réagir A une variété de textes oraux en partageant ses réactions personnelles ; faire connaitre son accord ou
son désaccord

3.2.3 offrir son opinion et la comparer a celle des autres pour en dégager les différences et les similarités, en
manifestant un respect pour les opinions d’autrui

RAC 3.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes en comparant des éléments
variés.

3.3.1 identifier 'intention d’un texte oral, le contexte et 'auditoire visé

3.3.2 identifier les éléments d’un texte liés a la structure du texte

3.3.3 distinguer le réel de I'imaginaire, un fait d’'une opinion

3.3.4 | discuter quelques éléments littéraires d’un texte oral

RAG 4 : Léleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la situation
de communication.

RAC 4.1 : Léleve devrait étre capable de poser des questions pour discuter, pour comparer et pour examiner des
solutions possibles a des problémes.

4.1.1 | poser des questions pour clarifier sa compréhension

4.1.2 | poser des questions afin de négocier des solutions possibles & des problemes

RAC 4.2 : Léleve devrait étre capable de préciser ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1 | partager ses idées, ses sentiments et ses opinions

4.2.2 | expliquer son raisonnement dans une variété de situations interactives et non interactives

RAC 4.3 : Léléve devrait étre capable de partager 'information, de divertir, et de convaincre dans une plus
grande variété de contextes.

4.3.1 | faire des présentations orales planifiées et non-planifiées de type expressif, incitatif, ludique et informatif

4.3.2 | expliquer une procédure simple ou une marche a suivre

RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable de choisir des conventions de la langue afin de communiquer dans une
variété de situations plus complexes.

4.4.1 | employer des éléments prosodiques et des comportements appropriés dans diverses situations de
communication

4.4.2 | employer des conventions de langue orale et les temps de verbes usuels pour s’exprimer clairement
dans diverses situations de communication
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RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 5.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu et a ses connaissances, et de choisir des stratégies
pour orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 | utiliser une variété de stratégies pour orienter son écoute et pour approfondir sa compréhension

5.1.2 | démontrer un comportement approprié pour une écoute active dans les situations variées

5.1.3 | préciser son intention d’écoute et de choisir I'écoute générale ou 'écoute spécifique selon le contexte
ou lintention d’écoute

5.1.4 | utiliser la prédiction, I'anticipation, ou le remue-méninges, afin d’activer ses connaissances préalables
et un vocabulaire pertinent

5.1.5 | utiliser ses connaissances sur l'intention, le contexte, I'auditoire visé, et la structure d’un texte pour
soutenir son écoute

5.1.6 | reconnaitre un bris de compréhension, en identifier la cause et prendre les moyens appropriés pour
corriger la situation

5.1.7 | utiliser le dessin, la schématisation, les représentations graphiques et d’autres aides pour orienter son
écoute et clarifier le message dans un texte oral

5.1.8 | utiliser une variété de stratégies langagiéres pour rendre son expression orale plus efficace

5.1.9 | ajuster la projection de la voix, la vitesse, 'intonation, les expressions faciales, et les gestes selon la
situation de communication

5.1.10 | participer aux conversations et aux discussions en employant les comportements appropriés de fagon
critique, de fagon coopérative, et de facon active

RAC 5.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en choisissant des stratégies.

5.2.1 | reconnaitre et apprécier 'importance des outils de référence pour appuyer son écoute et son
expression orale

5.2.2 | utiliser une variété d’outils pour sélectionner et organiser des idées pour une production orale

RAC 5.3 : Léleve devrait étre capable d’expliquer ses propres stratégies.

5.3.1 | décrire ses propres stratégies d’écoute et de production orale

RAC 5.4 : Léleve devrait étre capable d’expliquer son choix de ressources imprimées et non imprimées, y inclus
la technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

5.4.1 | reconnaitre et apprécier 'importance des outils de référence pour appuyer son écoute et son
expression orale

5.4.2 | utiliser diverses ressources imprimées et non imprimées, y inclus la technologie, pour appuyer son
écoute et son expression orale ; expliquer son choix de ressource

La lecture et le visionnement - 4° année

RAG 6 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’une gamme de textes pour
satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 6.1 : Léleve devrait étre capable de dégager 'information, les idées, les opinions, les sentiments et des détails
pertinents d’un texte.

6.1.1 discerner I'idée ou les idées principales et les idées secondaires d’une variété de textes visuels et de textes écrits,
avec et sans illustrations

6.1.2 faire le résumé oral et/ou écrit d’un texte écrit narratif ou informatif

6.1.3 | faire des inférences pour affiner sa compréhension et les expliquer en citant le texte

6.1.4 | lire et comprendre de fagon indépendante des textes de formes variées avec diverses intentions

6.1.5 dégager et organiser les informations factuelles dans divers textes non fictifs

6.1.6 discuter de l'intention d’un texte et le point de vue de 'auteur

6.1.7 suivre les directives écrites qui comportent plusieurs étapes
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RAC 6.2 : Léleve devrait étre capable de réagir d’une fagon personnelle a des textes en comparant des
éléments qui expliquent sa réaction.

6.2.1 | réagir a une variété de textes en partageant ses réactions personnelles au moyen de divers modes de
représentation

6.2.2 | érablir des liens entre certains textes et ses connaissances ou ses expériences et les expliquer

6.2.3 | faire connaitre son accord ou son désaccord; donner quelques raisons pertinentes pour expliquer son point de
vue

6.2.4 | comparer des textes lus ou visionnés et faire part de ses opinions et réactions personnelles

6.2.5 | offrir son opinion sur un texte lu ou visionné et la comparer 2 celles des autres pour en dégager les différences
et les similarités, en manifestant un respect pour les opinions d’autrui

RAC 6.3 : Léleve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes en comparant des éléments variés.

6.3.1 | réagir de fagon critique aux informations présentées dans un texte

6.3.2 | distinguer le réel de I'imaginaire, un fait d’'une opinion ou d’une hypothese

6.3.3 | distinguer les informations pertinentes des informations superflues

6.3.4 | identifier les caractéristiques et les structures organisationnelles de différents genres, types et formes de textes
selon I'intention de communication

6.3.5 utiliser la structure et les éléments visuels et organisationnels d’un texte pour faciliter sa compréhension
g

6.3.6 | discuter quelques éléments littéraires d’un texte écrit ou visuel

6.3.7 | identifier I'intention d’un texte écrit ou visuel, le contexte et le public visé et utiliser ces connaissances pour
orienter sa lecture ou son visionnement

6.3.8 | identifier des situations de préjugés et de stéréotypes

6.3.9 | comparer deux textes écrits ou visuels, en discutant certains éléments

6.3.10 | faire la synthese d’idées et d’informations provenant d’au moins deux sources

RAG 7 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer sa lecture et son visionnement en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 7.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu et a ses connaissances, et de choisir des stratégies
pour orienter sa lecture et son visionnement.

7.1.1 | utiliser une variété de stratégies pour orienter sa lecture et pour approfondir sa compréhension

7.1.2 utiliser des stratégies pour sélectionner des textes de niveau approprié, selon ses besoins et la situation

7.1.3 choisir sa maniére de lire selon le contexte ou 'intention de lecture

7.1.4 démontrer un comportement approprié¢ dans diverses situations de lecture

7.1.5 | udiliser la prédiction, I'anticipation, et le remue-méninges afin d’activer ses connaissances préalables et un
vocabulaire pertinent

7.1.6 | se poser des questions avant, pendant et aprés sa lecture

7.1.7 | utiliser diverses entrées en lecture pour aider sa compréhension (indices sémantiques, syntaxiques, grapho-
phonétiques et pragmatiques)

7.1.8 utiliser diverses stratégies pour déchiffrer des mots inconnus

7.1.9 utiliser ses expériences et ses connaissances antérieures pour approfondir sa compréhension du texte

7.1.10 | reconnaitre un bris de compréhension, en identifier la cause et prendre les moyens appropriés pour corriger la
situation

7.1.11 | udiliser le dessin, la schématisation, les représentations graphiques et d’autres aides pour orienter sa lecture et
clarifier le message

7.1.12 | udiliser la visualisation pour soutenir sa compréhension

7.1.13 | udiliser diverses stratégies afin de faire des inférences
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RAC 7.2 : Léléve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en choisissant des stratégies.

7.2.1 | utiliser le dessin, la schématisation, les représentations graphiques et d’autres aides pour organiser des
informations

7.2.2 | reconstruire le sens du texte (les idées principales et les idées secondaires) a 'aide d’un plan ou d’un schéma
fourni par I'enseignant

7.2.3 | choisir un outil approprié parmi plusieurs afin d’organiser et de comparer I'information

RAC 7.3 : Léléve devrait étre capable d’expliquer ses propres stratégies.

7.3.1 | expliquer ses propres stratégies de lecture et de visionnement, selon le texte et la situation

RAC 7.4 : Léléve devrait étre capable d’utiliser et d’ex’pliiuer son choix de ressources imprimées et
non imprimées, y inclus la technologie, pour aider a I’analyse de textes.

7.4.1 | udliser diverses ressources pour trouver de I'information

7.4.2 | choisir parmi plusieurs sources d’informations selon les besoins et justifier son choix

7.4.3 | utiliser diverses ressources pour appuyer la compréhension d’un texte
p ppuy p

7.4.4 | utiliser diverses ressources pour élaborer I'analyse d’un texte

7.4.5 | utiliser diverses ressources pour partager son analyse d’un texte

Lécriture et la représentation - 4° année

RAG 8 : Léleve devrait étre capable d’écrire et de représenter pour satisfaire ses besoins
selon la situation de communication.

RAC 8.1 : Léleve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples de différents genres afin d’exprimer
et d’explorer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

8.1.1 ‘ écrire pour exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions, pour argumenter et pour convaincre

RAC 8.2 : Léléve devrait étre capable de rédiger et de créer des textes simples afin de partager de I'information
et de divertir dans une plus grande variété de contextes.

8.2.1 | rédiger un texte informatif pour renseigner, rapporter, ou enregistrer de I'information

8.2.2 | rédiger un texte directif pour expliquer une procédure simple ou une marche a suivre

8.2.3 | rédiger un court récit (réel ou imaginaire) selon la structure narrative

8.2.4 | rédiger une variété de textes (non narratifs) pour divertir

RAC 8.3 : Léleve devrait étre capable de choisir des conventions de base et quelques procédés stylistiques
appropriés dans plusieurs situations.

8.3.1 | utiliser ses connaissances du systeme graphophonique et diverses stratégies d’orthographe pour orthographier
avec précision des mots de haute fréquence ainsi qu'un grand nombre de mots connus

8.3.2 | respecter des conventions d’écriture de base dans sa production écrite

8.3.3 | respecter les conventions grammaticales apprises

8.3.4 | choisir le bon temps de verbes et bien I'accorder dans sa production écrite

8.3.5 | utiliser une diversité de structures et de longueurs de phrases

8.3.6 | se servir d’'un vocabulaire précis et varié dans sa production écrite

8.3.7 | adapter la voix du texte a I'intention de communication et aux destinataires

8.3.8 | udiliser quelques éléments stylistiques, visuels et graphiques de base pour communiquer un message de fagon
plus eflicace
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RAG 9 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer ses productions en appliquant des
stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 9.1 : éleve devrait étre capable de faire appel a son vécu et a ses connaissances, et de choisir des stratégies
pour orienter sa production.

9.1.1 utiliser ses connaissances et ses expériences antérieures pour orienter une production écrite

9.1.2 | appliquer ses connaissances de la structure et des composantes de divers types de textes pour orienter
sa production

RAC 9.2 : Léleve devrait étre capable d’organiser de I'information et des idées en choisissant des
stratégies.

9.2.1 | utiliser le dessin, la schématisation, les représentations graphiques et d’autres aides pour orienter sa
production écrite

9.2.2 utiliser une variété de techniques pour sélectionner et organiser les idées pour une production écrite

9.2.3 organiser les idées en tenant compte de la structure textuelle qui répond le mieux a son intention de
communication

RAC 9.3 : Léleve devrait étre capable d’expliquer ses propres stratégies.

9.3.1 | décrire ses propres stratégies pour la production de textes : stratégies de préécriture, stratégies de
rédaction, de révision, de vérification et de publication

RAC 9.4 : Léleve devrait étre capable d’utiliser et d’expliquer son choix de ressources imprimées et non
imprimées, y inclus la technologie, pour aider a la production de ses textes.

9.4.1 | utiliser une variété de ressources a I'étape de préécriture

9.4.2 | utiliser une variété de ressources a I'étape de rédaction

9.4.3 | utiliser une variété de ressources aux étapes de révision et de correction

9.4.4 | utiliser la technologie pour créer et/ou enrichir une production écrite

9.4.5 | choisir un format approprié pour la présentation finale d’'une production écrite : I'écriture script,
Iécriture cursive et la technologie

9.4.6 collaborer avec ses pairs pendant la démarche d’écriture
pairs p

RAC 9.5 : Léleve devrait étre capable de suivre la démarche de P’écriture pour faciliter la production de textes.

9.5.1 utiliser diverses stratégies de préécriture

9.5.2 | utiliser diverses stratégies appropriées pour rédiger une production écrite

9.5.3 | utiliser diverses stratégies appropriées pour faire des révisions sur le niveau de 'organisation et du contenu

9.5.4 | utiliser diverses stratégies appropriées pour faire la correction d’éléments de texte déja enseignés : grammaire
et structures, orthographe, ponctuation et autres conventions

9.5.5 utiliser diverses stratégies et techniques pour publier un texte écrit
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Présentation sur
quatre colonnes

Dans ce document, les résultats d’apprentissage spécifiques (RAS) sont
présentés sur quatre colonnes sur deux pages (voir ci-dessous). Les
résultats d’apprentissage généraux (RAG) figurent au haut de chaque
page, tandis que les résultats d’apprentissage par cycle (RAC) et les
résultats d’apprentissage spécifiques pertinents sont indiqués dans la
colonne de gauche. La deuxieme colonne, « Explications détaillées —
Stratégies d’enseignement et suggestions », donne des précisions sur les
RAS ainsi que des suggestions de stratégies d’enseignement et d’activités
destinées a aider les éleves a atteindre les résultats. Ces stratégies et
activités servent a clarifier les RAS et ne doivent donc pas étre appliquées
de maniére rigide. Elles montrent plutdt des facons de travailler &
latteinte des résultats.

La troisieme colonne de la double page, « Taches utiles pour
enseignement ou Iévaluation », vise plusieurs objectifs. Les tiches
données en exemples peuvent servir aux fins d’évaluation, mais aussi

a clarifier les RAS, et sont souvent des activités d’enseignement utiles.
Ces taches ne sont que des exemples; 'enseignant voudra en adapter les
différents éléments aux besoins et aux intéréts de ses éleves. La derniére
colonne de la double page, « Ressources / Notes », donne des références
utiles aux ressources autorisées et permet a 'enseignant d’y indiquer ses
ressources personnelles.

RAG Explications détaillées - Taches utiles pour Ressources / Notes
Stratégies "enseignement Penseignement ou
et suggestions Pévaluation

Résultats
d’apprentissage

RAC
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Chapitre Il

Résultats d'apprentissage
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La valorisation de la langue francaise et
de la diversité culturelle
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Valorisation de la langue francaise et de la diversité culturelle

Développer des

attitudes positives

Climat de la classe

Une des composantes intégrales du programme d’immersion frangaise est le
développement chez I'éleve d’une attitude positive envers 'apprentissage du
francais. Le contexte d’apprentissage créé par 'enseignant joue un réle primordial
dans latteinte de ce but; I'environnement scolaire et le climat de la salle de classe
doivent favoriser la valorisation de 'apprentissage du francais et fournir aux éléves
une fenétre sur les communautés francophones et les diversités culturelles de la
province et du pays.

En immersion, le francais est non seulement un objet d’apprentissage, mais aussi
le véhicule d’apprentissage pour le développement des concepts, des habiletés

et des attitudes. Dans ce contexte, il devient essentiel de placer les éléves dans
des situations structurées ol les interactions entre les pairs sont essentielles a

la réalisation d’un projet. Clest ainsi que les éléves prendront conscience de
Pimportance du langage et de leur apprentissage du francais. Cette valorisation
de la langue seconde doit donc devenir la préoccupation premicre dans la
planification des tiches et des activités d’enseignement et d’apprentissage.

Lenseignant doit, tous les jours et autant que possible, placer les éleves dans des
situations de communication authentiques et des situations qui se rapprochent

3 la réalité de la vie a 'extérieur de la salle de classe. Dans la classe, il crée un
environnement ot 'apprentissage du frangais est hautement valorisé et ot I'éleve
est motivé et a envie de participer pleinement aux activités d’apprentissage.

Lapprentissage du francais est plus efficace quand I'éléve est placé dans un
environnement qui favorise la prise de risques et o1 la correction des erreurs est
considérée comme faisant partie intégrante du processus d’apprentissage. En
appuyant les éléves qui osent prendre des risques langagiers, I'enseignant crée
un climat sécurisant. Dans un tel climat de confiance, 1’éléve doit étre amené
a prendre conscience des habiletés et des connaissances dont il dispose pour
communiquer dans des situations de communication diverses.

Lenseignant et I'éléve collaborent tous deux a I'établissement d’un climat propice
a Papprentissage ; les éleves doivent toutefois jouer un réle actif dans leur propre
apprentissage et participer activement au développement de leurs habiletés
linguistiques. Pour encourager ce niveau d’engagement personnel de la part

des éleves, 'enseignant veille & ce que les tiches et les situations d’apprentissage
proposées soient valables, appropriées et aptes a susciter 'intérét des éleves.
Lobjectif est de faire participer pleinement I'éléve a son apprentissage et de lui
faire prendre conscience de son réle dans sa réussite langagicre.

Une salle de classe spécialement organisée pour I'enseignement du francais est
essentielle en situation d'immersion. Lenseignant doit créer une ambiance qui
convainc les éléves de parler et de vivre en francais et qui situe le francais dans un
contexte vivant et contemporain. Pour ce faire, il faut mettre en évidence une
grande variété de textes (visuels, écrits, audiovisuels, médiatiques, électroniques
et autres) qui servent non seulement de modeles linguistiques, mais aussi de
véhicules de la culture.

Le décor de la salle de classe d’'immersion doit comprendre certains éléments
francophones essentiels tels que des drapeaux des lieux francophones (p. ex., le
drapeau des francophones de la province), des cartes géographiques, et des affiches
de lieux ou d’événements francophones (p. ex. le Carnaval de Québec) ou qui
montrent des personnages francophones (p. ex., Binou, Cailloux, Petit ours brun).
Il est également important d’équiper la classe d’une gamme de textes authentiques
en francais — textes audio, audiovisuels, visuels et écrits.
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Réalités
francophones

Situations
authentiques

Les documents et les objets authentiques de toutes sortes permettent a I'enseignant
de faire le lien entre I'enseignement de la langue et celui de la culture. Les textes
doivent étre intéressants et motivants et, autant que possible, refléter la réalité
socioculturelle de la francophonie au Canada et ailleurs. Méme si le folklore a sa
place, la chanson et d’autres textes oraux contemporains seront tres motivants.

Un des objectifs majeurs de ce groupe de résultats d’apprentissage est de
sensibiliser les éleves a la réalité des francophones parmi nous, méme si cette
présence est plus ou moins grande. Lenseignant doit faire prendre conscience
aux éleves de la contribution des francophones a la vie du pays en tant qu'« un
des peuples fondateurs » du Canada. Il ne s’agit pas de promouvoir la politique
du bilinguisme, mais de présenter les cultures francophones et les personnes,
événements, figures et symboles importants pour les communautés francophones
(Edwards, Kritomanson et Rehorick, 2000).

Dans un programme d’immersion frangaise au Canada, il va sans dire qu’il est
important de souligner et de valoriser I'importance de la langue seconde et de
la culture seconde. Bien que le bilinguisme franco-anglais soit le but majeur
du programme d’immersion, il est important de souligner les autres types de
bilinguisme qui existent au Canada, comme ailleurs dans le monde.

Lenseignant doit tenir compte des réalités locales et régionales concernant les
cultures qui y sont présentes et les langues parlées. Dans la communauté scolaire,
il est possible de trouver des familles de diverses origines et qui parlent des langues
autres que I'anglais et le francais. On constate que de plus en plus d’enfants en
immersion apprennent le frangais non comme langue seconde, mais comme
troisieme langue.

Lenseignant doit promouvoir le bilinguisme chez les éléves d’'immersion, tout en
valorisant tous les types de bilinguisme. Son réle est de sensibiliser les éleves au
fait que le bilinguisme apporte des avantages, au Canada et dans le monde. Pour
les éleves, apprécier 'importance du bilinguisme se fait non seulement par le biais
des discussions, mais aussi dans les situations authentiques ot ses avantages sont
évidents.

Lenseignant d’'immersion doit sensibiliser les éleves a la diversité linguistique et
culturelle des francophones de leur communauté, de la province, de la région,

du pays et enfin du monde. 1l y a maintes variantes nationales et régionales du
francais et il n’y a pas un seul francais « standard ». Il est important d’apprendre a
Iéleve d'immersion a étre réceptif aux divers accents et aux variétés de francais qu’il
pourra rencontrer, et a les valoriser tous.

Il existe bien des moyens d’enseigner la langue et la culture secondes, mais une
des meilleures facons de rendre la langue et la culture vivantes pour les éleves
d’immersion est le contact avec des francophones, en personne ou a travers divers
textes authentiques. Lenseignant doit donc organiser des rencontres réelles et

« virtuelles » avec des francophones et des gens qui parlent francais en les invitant
a présenter certains aspects culturels a la classe. Une des meilleures facons de
développer chez les éleves une conscience de la réalité bilingue du Canada est

de rencontrer des gens qui travaillent dans les deux langues officielles ou qui
travaillent dans leur langue seconde.
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De’velopper une Il est également important que les éleves sachent qu'il existe d’autres langues

ouverture comme l’inu}(titut, l’innu—eirpun, le’ mi’k.maq, le maqdarin ou le grec defns leur

des prit envers communauté et dans la province. Lenseignant mentionnera donc la présence

d’autres groupes culturels dans la communauté, dans la province ou dans la région.

d’autres langues Lassociation multiculturelle de la communauté locale ou de la province peut

et cultures proposer des noms de personnes prétes a venir a I'école et a parler de leur langue
et de leur culture. Lenseignant peut également cibler la musique, les arts, les fétes,
les traditions et d’autres aspects de la culture en tant que fenétre sur la vie dans
cette culture.

Lenseignant doit mettre 'accent sur les faits et les phenomenes culturels qui
conviennent a I'age et aux intéréts des éléves. A cet age, les éléves s’intéressent
autant a 'actualité quau folklore. Les activités proposées dans la salle de classe
doivent donc présenter une culture qui est a la fois semblable et distincte, en
commengant a I'échelle locale et par les communautés francophones les plus
proches.

Tout enseignement en immersion doit viser le développement chez les éleves
d’une ouverture d’esprit par rapport aux autres peuples et groupes ethniques.
Lenseignant encourage donc une ouverture d’esprit quant a la maniére de traiter
des situations ou des attitudes jugées négatives a l’égard des francophones ou
d’autres groupes ou personnes. Les éleves seront amenés a examiner des faits

et a réfléchir plutét qu'a porter des jugements sur les autres. A ce niveau, il est
pertinent de se servir d’exemples tirés de la littérature jeunesse et d’expériences
tirées du quotidien des éleves pour aborder le sujet des préjugés et des stéréotypes.
Il est possible d’utiliser aussi le contexte de journées spéciales comme la Journée
internationale pour I'élimination de la discrimination raciale.

Y . 71\ H o

D’autres cultures 1 est important que les éléves prennent conscience de leur appartenance a une

h communauté interculturelle ; clarifier ses propres valeurs et apprendre a valoriser
cne€z nous > . . 104 s
celles des autres. Lenseignant leur donne donc des occasions de réfléchir aux
influences culturelles et aux fagons de penser, d’agir et de s'exprimer. Il faut
développer chez les éléves une conscience des idées, des opinions, des forces,
des talents, des langues et des cultures de leurs pairs. 1l faut aussi souligner la
diversité et la contribution des personnes qui demeurent et qui travaillent dans la
communauté. On trouve souvent, par exemple, des médecins, des restaurateurs et
des spécialistes de diverses cultures et ethnies.

Clest en participant a une variété d’activités et d’expériences que les éleves
comprendront qu’il existe des ressemblances et des différences entre les diverses
cultures et qu’ils apprendront a apprécier et a respecter les langues et les cultures
différentes. Les éleves doivent apprendre & apprécier la richesse culturelle et
linguistique de leur communauté et commencer & comprendre que tous les
membres de cette communauté ont certains droits et certaines responsabilités.
Par exemple, chaque personne a le droit d’étre valorisée. En situation scolaire,
Ienseignant traitera avec les éleves des diverses maniéres de valoriser les autres et
d’interagir avec eux de fagon respectueuse, quelles que soient leur culture, leur
langue et leurs croyances.
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La valorisation de la langue francaise et de la diversité culturelle - 3¢ année

RAG 1 : Léléve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

RAC 1.1 : Déleve devrait étre capable d’utiliser la langue francaise avec plaisir dans des situations
quotidiennes.

1.1.1 de démontrer une volonté d’écouter du frangais et de parler frangais pendant des activités structurées et non
structurées

1.1.2 de participer activement en francais aux activités en classe

1.1.3 de démontrer une volonté d’améliorer ses habiletés langagicres

RAC 1.2 : éleve devrait étre capable de démontrer un intérét a utiliser divers textes d’expression francaise.

1.2.1 de démontrer un intérét pour une grande variété de textes en frangais

RAC 1.3 : Déleve devrait étre capable d’expliquer la contribution de personnes francophones a différents
domaines de 'activité humaine.

1.3.1 de comprendre les notions de francophone et de francophonie

1.3.2 d’expliquer la contribution de différentes personnes francophones (a la littérature, a la culture, aux sports,
aux inventions, etc.)

1.3.3 d’explorer des événements culturels spéciaux de la francophonie

RAC 1.4 : Léleve devrait étre capable de démontrer une fierté de unicité de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

1.4.1 de démontrer une conscience de son unicité
1.4.2 de partager ses connaissances de la langue et de la culture francaise dans des situations variées
1.4.3 de démontrer la fierté de son bilinguisme en discutant de ses accomplissements en frangais

RAG 2 : Léléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités culturelles.

RAC 2.1 : Léléve devrait étre capable de démontrer un intérét a connaitre et a s’informer sur diverses cultures.

2.1.1 de démontrer son aptitude a respecter les différences individuelles, familiales et culturelles
2.1.2 de démontrer une conscience de diverses cultures

2.1.3 de démontrer sa compréhension du fait que chaque culture a sa fagon de célébrer

2.1.4 de nommer quelques événements spéciaux associés a diverses communautés culturelles

RAC 2.2 : Déleve devrait étre capable de reconnaitre différents genres de stéréoty&es et préjugés (ethnie, culturel,
religion, 4ge, sexe, habiletés physiques et mentales, classes sociales, etc.) et leur effet sur des enfants de son 4ge.

221 de reconnaitre, dans le contexte d’une discussion, quelques exemples de préjugés et de stéréotypes

222 de discuter de quelques effets des préjugés et des stéréotypes sur lui-méme et sur les autres

RAC 2.3 : Léleve devrait étre capable d’employer un vocabulaire et un comportement qui contribuent a un
climat de respect et de confiance dans ses relations avec les autres.

2.3.1 d’étre poli envers les autres et d’utiliser un langage respectueux

RAC 2.4 : Iéleve devrait étre capable d’identifier la contribution de personnes de diverses cultures a
différents domaines de I’activité humaine.

2.4.1 d’explorer la contribution de personnes de diverses origines culturelles (2 la littérature, 2 la culture, aux
sports, aux inventions, etc.)

RAC 2.5 : Déléve devrait étre capable de démontrer une compréhension de ses droits et de ses responsabilités face
a la classe et a ’école.

2.5.1 de comprendre ses droits et ses responsabilités face a la classe et & I'école
252 d’assumer la responsabilité de ses effets personnels et de ses actes
2.5.3 d’assumer la responsabilité de certaines tAches a I'école
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.1 : Avantla findela
3¢ année, Iéléve devrait étre
capable d’utiliser la langue
frangaise avec plaisir dans des
situations quotidiennes.

RAS: Avant la fin de la 3¢ année,

I'éleéve devrait étre capable :

1.1.1 de démontrer une
volonté d’écouter du
francais et de parler
frangais pendant des
activités structurées et
non structurées

Voir également les

RAS 4.1.12a 4.4.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, les éleves commencent le programme de Language Arts en anglais.
Il est donc important d’établir des parametres concernant I'utilisation de
I'anglais en classe dans le cadre de ce programme. Les éléves devraient toujours
parler francais en classe, sauf pendant la lecon d’anglais. Lenseignant peut
utiliser une affiche « Frangais - Anglais » ou un élément visuel (p. ex., English
Bear ou Bonhomme Carnaval) qui leur rappelle qu’il est temps de parler anglais
ou francais.

Au primaire, les éléves ont acquis un vocabulaire et des structures linguistiques
qui leur permettent de communiquer en frangais entre eux et avec 'enseignant.
Ils devraient utiliser volontiers le francais en classe et dans d’autres activités
scolaires. Deux stratégies utiles comprennent la circonlocution ou I'aptitude

a transmettre le sens en trouvant une autre fagon de s’exprimer si un mot
particulier du vocabulaire est inconnu.

Le développement de la communication orale est un élément fondamental

a la réussite en littératie et un but important du programme. Lenseignant
accorde donc une importance a une variété de textes oraux et de situations de
communication : histoires, poemes, comptines, chansons, jeux oraux, rappels,
échanges de nouvelles, dramatisations, présentations, récitals.

Il est important d’encourager activement les éléves a parler frangais en classe et
de les outiller. Lenseignant doit valoriser les efforts que font les éléves; cette
attitude positive est un élément important de 'apprentissage d’une langue
seconde. Lenseignant tient compte du fait que certains enfants auront besoin
de plus de pratique partagée et guidée avant de pouvoir communiquer aisément
en francais. Il différentie donc des activités de classe, afin d’assurer le succes de
chaque éléve, et valorise la prise de risques dans 'apprentissage de la langue.

*  Etablir une routine quotidienne prévisible qui encourage les éléves a
répéter et a apprendre de nouveaux mots et structures en utilisant des
chants, des chansons et des comptines.

*  Utiliser des marionnettes francophones unilingues en petits groupes pour
encourager les échanges en francais et de la pratique authentique. Tout
échange avec elles et entre elles doit donc se faire en francais.

*  DPrésenter une mascotte de classe qui visite un éléve par soir et qui partage
en francais les activités faites avec I'éléve a la maison. Le lendemain, I'éléve
raconte ce qUu’ils ont fait ensemble durant la soirée.

e Jumeler des éleves avec des plus jeunes éléves ou avec leur « copain/ami de
lecture » afin de les motiver A parler francais.

*  Fournir aux éléves des occasions de communiquer (temps réel, blogue ou
courriel) avec des correspondants ou avec des cybercopains, surtout avec
des francophones.
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RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Liste de vérification

Noter les interactions entre éléves en classe et leur enthousiasme a utiliser
le vocabulaire frangais. Expriment-ils des idées simples et posent-ils des
questions simples en francais ? Utilisent-ils le vocabulaire francais usuel en
classe, avec leur enseignant et avec leurs camarades? Ugtiliser une liste de
vérification telle que la suivante pour suivre le progres des éléves. Planifier
des interventions pertinentes pour des éléves qui éprouvent de la difficulté.

Attitudes: Ecoute et expression orale en frangais
Nom de léléve:

Ecoute attentivement et avec bonne volonté
les personnes qui parlent en frangais (p. ex.,
Ienseignant, les annonces, les visiteurs en classe)

Date | Commentaires

Participe activement en frangais aux activités orales
(échange de nouvelles, discussions, jeux)

Parle francais avec I'enseignant et des camarades
pendant les conversations, les échanges oraux et
des activités de classe

Tente d’utiliser un vocabulaire précis pour décrire
ou expliquer

Pose des questions en frangais

Répond en francais de facon appropriée aux
questions, directives, activités simples

Utilise le francais dans les activités structurées
(p. ex., chansons, poésie, dramatisations, activités

guidées)

(Voir Annexe A - Outils d’évaluation et d’autoévaluation)

Entretien

Planifier des entretiens individuels et demander aux éléves s'ils aiment
utiliser le francais en classe ou ailleurs afin de déterminer quelle est
leur attitude & 'égard de l'utilisation de la langue francaise pour la
communication.

Autoévaluation
Elaborer un bref questionnaire, pour évaluer l'attitude des éleves a I'égard
de l'utilisation du francais. 1l est aussi possible de s’en servir dans le cadre
d’un entretien, d’un exercice écrit de réflexion ou d’une carte de sortie.
Nom:

Réponds aux énoncés suivants :

Oui/Non

J’aime parler en francais.

J’aime écouter une histoire/un texte francais(e).

J’aime chanter en francais.

Jaime...

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - Outils d’évaluation et
d’autoévaluation

Annexe B - IT Mots d’usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
Iexpression orale

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le RAS - Une
sélection musique, livres, jeux
et films pour enfants ;

Liens selon le RAS - Une
collection de ressources
francaises, jeux nouvelles,
activités de langage orales et
écrites
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.1 : Avant la fin de la
3¢ année, I’éléve devrait étre
capable d’utiliser la langue
francaise avec plaisir dans des
situations quotidiennes.

RAS: Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

1.1.2  de participer activement
en francais aux activités
en classe

Voir également les

RAS 4.1.13 44.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Il est important de planifier une variété d’activités quotidiennes pour

les apprenants d’une langue seconde, car la répétition et la constance du
vocabulaire favorisent la compréhension et leur participation. Lenseignant
devrait encourager les éleves de se référer régulierement au mur de mots et
utiliser des stratégies d’enseignement, y compris des techniques et des activités
d’apprentissage coopératif, afin de faire participer activement tous les éléves.

Poser une question ouverte ou présenter un probleme. Demander a un
éléve et son partenaire de répondre oralement a tour de role a la question.
Appliquée a toute la classe, cette stratégie permet a tous les éleves de
répondre.

Encourager les éléves a participer de fagon active aux activités de la classe
et a utiliser le vocabulaire et les structures qu’ils ont acquis dans le contexte
de ces situations. Présenter et faire pratiquer les énoncés utiles dans les
interventions quotidiennes en classe.

La routine matinale peut comprendre les salutations, le calendrier, le
partage de nouvelles, etc., qui favorisent le développement du vocabulaire
associé a certains sujets. Encourager la récitation et des réponses en cheeur,
en plus de la répétition individuelle.

Inviter d’autres éléves d'immersion a se jumeler pour diverses activités :
lecture, échanges sur les livres, récitation de comptines, dramatisations avec
des marionnettes, illustration de po¢mes familiers, comptines et chansons,
etc.

Une stratégie d’apprentissage coopératif consiste a faire déplacer les éleves
dans la classe au son d’un air de musique. Quand la musique s’arréte, ils
doivent former une paire avec I'éléve le plus pres. Poser une question et
laisser aux éleves le temps d’y réfléchir, avant qu'ils partagent leur réponse &
leur partenaire. Cette stratégie peut étre utilisée pour discuter d’une vaste
gamme de concepts.

Valoriser toute tentative de participer en francais, tout en reconnaissant le
rythme d’apprentissage personnel de chaque éléve.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Demander aux éléves de réfléchir aux activités qu'ils font en frangais et
de faire une entrée de journal au sujet de certaines de ces activités. Ils
pourront identifier et discuter certaines activités qu'ils font réguliérement
en sciences ou en mathématiques, par exemple, « Je peux compter jusqua
1000 en frangais. » ou « Je peux expliquer mon expérience en frangais. »

Entretien

Dans le cadre d’un entretien individuel (ou carte de sortie), demander
aux éleves ce qUils trouvent facile et ce quils trouvent difficile par rapport
a l'emploi du francais en classe. Y a-t-il certains moments ou certaines
matieres qU'ils trouvent plus faciles ou difficiles en frangais?

Autoévaluation / journal

Les éleves peuvent faire un suivi quotidien ou hebdomadaire de leur
utilisation du frangais. Organiser la tenue d’un registre pour les éleves
et leur laisser le temps a la fin de la journée de réfléchir a leurs efforts
pour parler francais pendant la journée, et aux points & améliorer. Ils
peuvent étre invités aussi & consigner leurs observations dans un journal
d’apprentissage.

Inviter les éleves a évaluer leur participation a I'égard d’une certaine
activité en francais. Faire compléter I'autoévaluation au cours d’un
entretien individuel. Contrairement, attacher une copie d’une grille
semblable (échelle 1 2 5) au coin de la table de chaque éléve. Aun
moment propice de la journée, demander aux éleves d’arréter leur travail et
de sautoévaluer.

Nom: Toujours | Souvent | Parfois | Pas
encore

Je parle frangais.

Je partage mes idées en francais
avec Madame/Monsieur.

Je partage mes idées en francais
avec la classe/mon groupe/mon
partenaire.

Jécoute quand Madame/
Monsieur parle frangais.

Jécoute en frangais.

Je joue en frangais.

Je lis en francais.

Jécris en francais.

Je

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe B - II Mots d’usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
expression orale
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions
RAC1.1:Avantlafindela Les activités favorisant 'enrichissement du vocabulaire sont particulierement

3¢ année, I’éléve devrait étre importantes en immersion frangaise. En se servant de la littérature jeunesse et
capable d’utiliser la langue d’une variété de ressources imprimées et non imprimées (p. ex., enregistrements
francaise avec plaisir dans des | DVD, affiches, chansons, poémes et art dramatique), I'enseignant pourra
situations quotidiennes. présenter aux éleves le vocabulaire francais associé a des thémes donnés.

*  Faire un enseignement combinant des approches structurées et non

RAS : Avant la fin de [a 3¢ , le. 1 , 1 d
o Telove devrait & structurées, par exemple, le remue-méninges, le mur de mots ou un
anne;i cleve devrait ctre vocabulaire mural consacré a divers sujets ou thémes.
capable : - Lo .. .
P *  Demander aux éleves d’établir une banque de mots ou un dictionnaire
personnel dans lequel ils ajoutent les nouveaux mots et les nouvelles

1.1.3  de démontrer une expressions qu’ils ont appris ou des mots ayant le méme son; ils peuvent
volonté d’améliorer ses consulter ces banques au cours de diverses activités en classe.
habiletés langagieres *  Encourager les éléves a partager leur liste de mots en ligne, avec leurs

camarades de classe ou des éléves d’autres écoles.

*  Mettre en évidence une structure ou une expression de la semaine et
prévoir des activités de pratique guidée et interactive.

Voir également le . , R RY I BT
RAgS 142 *  DPour souligner des structures et des énoncés ciblés, prévoir la modélisation

et la pratique en groupe-classe (toute la classe) ; plus tard, prévoir la
pratique coopérative ol les éléves ont a utiliser les énoncés ou a répondre
en petit groupe et en dyade, avant de les utiliser individuellement. Prévoir
beaucoup de pratique « sans risque » a 'aide de marionnettes, du mime et
de l'art dramatique.

*  Dlanifier des petits jeux oraux amusants pour faire pratiquer des énoncés et
des propositions ciblés.

*  Encourager les éléves a intégrer le vocabulaire et les structures qu'ils
ont acquis & leur expression orale quotidienne. Planifier des séances de
pratique pour que les éléves répetent et pratiquent la structure ciblée avant
d’avoir a l'utiliser dans d’autres situations.

e Créer un climat positif qui encourage les éléves & prendre des risques.
Rendre les activités langagieres amusantes et interactives et 'apprentissage
et la répétition divertissants. Y intégrer les actions et gestes, le mouvement,
la chanson, les appuis visuels, les arts dramatiques, et le jeu.

*  Reconnaitre tous les efforts des éleves d’écouter et de parler francais dans
diverses situations. Valoriser des efforts des éléves timides et de ceux qui se
montrent plus ou moins réticents. Planifier des interventions pertinentes
pour favoriser le développement de leurs compétences orales.
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RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer les éléves et noter leur enthousiasme 4 apprendre et A utiliser du
nouveau vocabulaire et les nouvelles structures linguistiques du francais.
Acceptent-ils les corrections et les suggestions? Comment réagissent-ils
quand une situation exige des connaissances linguistiques plus étendues
qu'a l'accoutumée? Noter dans quelle mesure ils :

- répetent et utilisent des mots, des locutions et des phrases en francais
dans une situation collective ;

- répetent et utilisent des mots, des locutions et des phrases en francais
dans une situation individuelle ;

- essaient d’utiliser des mots et expressions francais dans leurs locutions ;

- prennent des risques langagiers dans leurs tentatives de parler francais ;

- montrent la volonté de répéter et d’utiliser des locutions en francais ;

- suivent des mod¢les linguistiques présentés.

Performance

Proposer un jeu ou une activité interactive qui exige 'emploi de certaines
phrases ou structures en frangais. Noter le niveau de participation des
éleves et leur aptitude & employer les expressions ciblées.

En mathématiques, jouer au Jeu de boucle. Préparer un ensemble de cartes
avec des phrases mathématiques (voir ci-dessous). Il faut faire assez de
cartes pour que chaque éléve ait au moins une carte et sassurer que chaque
phrase numérique a une équation correspondante. Distribuer toutes les
cartes. Choisir un éleve qui lit sa carte, « Ma phrase mathématique est
6+8=14. Qui a [‘équation correspondante? » La personne qui posséde la
carte avec I'équation correspondante répond « Jai [équation correspondante
14-8=6. Je cherche la personne avec l'équation correspondante pour 11-4=7.»
Ce jeu se fait aussi en petits groupes et les questions et réponses peuvent
étre différenciées pour pratiquer des structures différentes et pour répondre
aux besoins des éleves. Lenseignant peut demander aux éléves de créer les
cartes pour une unité de travail de sciences ou de sciences humaines.

5+7=12 6+7=13 3x4=12 2x5=10
13-6=7 15-7=38 10+2=5 9+3=3
12-5=7 11-3=8 12+4=3 15+5=3
3+8=11 7+8=15 5x3=15 3x3=9

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe A - V QOutils d’évaluation
et d’autoévaluation

Annexe B - IT Mots d’usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - X
Développement de la
communication orale

o Liens selon le RAS - Stratégies
d’apprentissage pour des murs
de mots
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.2 : Avant la fin de la
3¢ année, ’éleve devrait étre
capable de démontrer un
intérét a utiliser divers textes
d’expression francaise.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

1.2.1 de démontrer un intérét
pour une grande variéeé
de textes en francais

Voir également le

RAS7.1.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Dans ce document, le mot zexte décrit tout événement langagier, qu’il soit oral,
écrit ou visuel. En ce sens, une conversation, un échange, une histoire, des
consignes, une affiche, un vidéo-clip, un site Web et une émission de télévision
sont tous des exemples de textes. Ce concept étendu du texte tient compte de
la gamme de textes oraux, écrits ou visuels que les éléves doivent explorer. Il
faut s'assurer que les éléves ont acces a une variété de documents qui reflétent
leurs besoins et sont adaptés a leurs intéréts et a leur niveau.

*  Erablir une routine quotidienne qui favorise I'exploration de textes
francais, par exemple :

- jouer souvent la musique francaise dans la classe ;

- afficher des tableaux ou affiches des artistes francophones ;

- demander aux éleves d’identifier leur livre (chanson, po¢me, film,
peinture) frangais préféré et d’en parler aux autres ;

- recommander ’écoute de la radio ou de la télévision francaise comme
activité a la maison.

* DPlanifier des expériences authentiques en recourant fréquemment aux livres
de la littérature jeunesse, aux enregistrements de chansons, de comptines,
d’émissions de télévision ou de courts métrages (films)pour enfants ainsi
quaux visiteurs qui parlent francais.

e Prévoir des activités ol les éléves doivent choisir eux-mémes les documents
a visionner, a écouter ou a lire pour une variété d’intentions - le plaisir, la
recherche de renseignements précis, la démarche a suivre, etc.

*  DPartager divers textes avec la classe et inspirer I'intérét des éléves, en lisant
le résumé sur la quatrieme de couverture (couverture arriere).

*  Encourager les éléves a partager leurs réactions a divers textes (CD, DVD
ou albums) et a faire des reccommandations a leurs camarades. Ils peuvent
indiquer ce qu’ils ont aimé ou pas aimé dans un certain texte, en donnant
quelques raisons. Etablir un palmarés des dix textes préférés de la classe,
ol chaque éléve vote pour ses ouvrages préférés.

*  Présenter aux éleéves divers auteurs et illustrateurs francophones, pour qu’ils
se familiarisent avec leur style et les thémes qu’ils traitent. Les ceuvres
d’auteurs et d’illustrateurs comme Dominique Demers, Danielle Simard,
Gilles Tibo, Marie-Louise Gay, Roch Carrier, Christiane Duchesne,
Henriette Major et Alain Bergeron devraient se trouver 2 la bibliotheque
de I’école ou de la classe.

*  Encourager les éléves 4 noter si un texte est une traduction ou une version
originale francaise, de méme que le nom du traducteur, afin qu’ils se
familiarisent avec le travail des auteurs ainsi que celui des traducteurs et
qu’ils comprennent la différence entre les deux.

*  Organiser une chasse au trésor ol les éléves doivent trouver et classifier les
noms des auteurs, illustrateurs, poétes, artistes, chanteurs (tous des artistes)
dans la classe. Demander: « As-tu vu un livre par ?» ou « Ya-t-il
d autres auteurs, chanteurs, artistes que tu aimerais voir dans la classe? »
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Liste de vérification

Observer le comportement des éléves pendant I'écoute et le visionnement
de textes ou pendant la lecture silencieuse ou indépendante. Prennent-
ils plaisir & explorer divers textes, y compris des chansons, tableaux

ou affiches ? Choisissent-ils des textes en frangais a la bibliotheque de
Pécole ? Utiliser une liste de vérification comme la grille 2 de la Zrousse
d appréciation de rendement en lecture afin d’apprécier I'intérét des éleves
pour divers textes.

Noter de quelle maniére les éleves réagissent et participent a des activités
langagicres et culturelles en francais.

Attitudes : Exploration d’une variété de textes Date | Commentaires

Nom de 'éléve :

Participe activement pendant 'exporation de textes
oraux, écrit et visuels

Participe activement pendant la lecture partagée

Lit des livres pendant les périodes non structurées

Réagit aux textes écoutés, lus ou visionnés

Parle de ses textes préférés (chansons, histoires, etc.)

Veut partager ses propres textes

(Voir Annexe A - Outils d’évaluation et d’autoévaluation)

Performance

Inviter les éléves a partager en dyades ou en petits groupes les textes qu'ils
ont vus, lus ou écoutés. Encourager le partage de ce quils ont aimé ou
nont pas aimé.

Demander aux éléves de faire un collage de leurs chansons, chanteurs,
poémes ou auteurs frangais préférés. Ils peuvent se servir d’une tablette
pour faire un collage. Lenseignant peut facilement voir ce qui intéresse les
éleves.

Entretien

Dans le cadre d’un entretien individuel, demander aux éléves de parler
de leurs textes préférés vus en classe (chansons, comptines, albums, film
enregistré, DVD, etc.).

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet - IX Auteurs
et littérature jeunesse

o Liens selon le RAS - Sites Web

avec de la littérature jeunesse

Ressource autorisée

Trousse d appréciation de rendement
en lecture M @ 3 (2013) :
Document d’appui
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.3 : Avant la fin de
la 3¢ année, I’éléve devrait
étre capable d’expliquer la
contribution de personnes
francophones a différents
domaines de Pactivité
humaine.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleve devrait étre

capable :

1.3.1 de comprendre les

notions de francophone

et de francophonie

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢année, les éleves devraient comprendre que les gens parlent une variéeé
de langues premieres et que certaines personnes choissent d’apprendre

une deuxi¢me langue. Lenseignant devrait utiliser les termes anglophone,
[francophone et francophonie dans la classe et encourager les éleves a s'en servir
correctement. Un francophone est une personne dont la premiere langue
est le francais et qui parle encore le francais. La francophonie comprend
I'ensemble des peuples francophones.

Il n’est pas nécessaire que les éleves comprennent les nuances des termes
suivants, mais il est important que I'enseignant les utilise d’'une fagon précise et
constante lors de discussions en classe :

Francophonie (majuscule) - I'ensemble des gouvernments ou pays qui utilise
le francais dans leur travail

[francophile - une personne qui aime la France, les frangais et les francophones
culture frangaise - la culture de la France

cultures francophones - les cultures de la francophonie (p ex., les cultures
francophones du Canada, de la région de 'Atlantique, de Terre-Neuve-et-
Labrador)

e Créer des occasions ol les éleves doivent avoir la possibilité d’interagir avec
des francophones a I'école ou a I'extérieur dans le cadre de sorties scolaires.
Il existe une présence francophone importante dans certaines régions de
Terre-Neuve-et-Labrador. Par contre, dans certaines régions de la province
on peut avoir de la difficulté a trouver des francophones a inviter dans la
classe.

*  Demander aux éléves de se référer a la carte du monde, a I'atlas et au globe
terrestre afin d’identifier des lieux ou se trouvent des francophones et
d’expliquer que 'ensemble de ces peuples représente la francophonie.

*  Demander aux éléves de consulter la carte de Terre-Neuve-et-Labrador afin
d’identifier des lieux ot se trouvent les francophones de la province (p. ex.,
Bay d’Espoir, Port aux Basques, Conque).

* Afin de donner aux éléves des expériences d’apprentissage variées et de
les mettre en contact avec des locuteurs natifs, intégrer aux activités
d’apprentissage des ressources comme des DVDs, des cassettes et des
émissions de télévision et de radio et des sites Web. Les associations
francophones locales sont de précieuses ressources qui offrent une gamme
de services.

*  Organiser les correspondants par courriel ou cybercopains qui sont
également une excellente fagon de permettre aux éléves de communiquer
avec de jeunes francophones.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Demander aux éléves de situer certains noms de communautés
francophones sur une carte de Terre-Neuve-et-Labrador. Les demander de
représenter leur travail en peinture, collage ou en montant un film a l'aide
d’une tablette.

Apres avoir recherché les connections francaises de notre province,
proposer aux éléves de représenter ce quils ont appris en se servant d’'une
tablette qui les permet de faire une histoire avec des images et la musique.

Inviter les éléves a trouver des régions francophones a proximité de
Terre-Neuve-et-Labrador telles que les régions acadiennes des provinces
maritimes du Canada, Saint-Pierre et Miquelon, Québec. Présenter les
drapeaux de ces endroits (durant la semaine de la francophonie).

Inviter les éleves a explorer la carte de chacune des provinces de
I’Adantique. Identifer les régions francophones et les communautés qui
portent un nom frangais.

Demander aux éléves de trouver des pays ou des régions francophones sur
une carte du monde.

Demander aux éléves de trouver des prénoms et noms de famille francais
(André, Aucoin) a Terre-Neuve-et-Labrador. Sont-ils capables d’expliquer
que les explorateurs venaient de pays différents et que plusieurs cultures
ont contribué a créer I'identité de Terre-Neuve-et-Labrador?

Mener les éléves a discuter les termes frangais et francophone. Explorer la
différence entre ces termes en donnant des exemples pertinents aux éleéves.

Demander aux éléves de souligner certains gens francophones connus
dans la province ou dans la région. Discuter de leurs contributions a la
communauté.

En sciences humaines, demander aux éléves de créer une brochure
touristique qui incite le monde a visiter une communauté francophone.
Ils doivent inclure des faits intéressants, des points d’intérét, des
célébrations et I'histoire de la région ou de la communauté.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la
3¢année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - I Quelques drapeaux
et populations francophones

Annexe A - III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - IV
Cultures francophones

o Liens selon le RAS - Sites Web
de la francophonie
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’éléve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.3 : Avant la fin de
la 3¢ année, I’éléve devrait
étre capable d’expliquer la
contribution de personnes
francophones a différents
domaines de Pactivité
humaine.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I'éleve devrait étre

capable :

1.3.2 d’expliquer la
contribution de
différentes personnes
francophones (a
la littérature, a la
culture, aux sports, aux
inventions, etc.)

Voir également le

RAS 2.4.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Il est important que les éléves de la 3° année participent a des activités et
des expériences qui leur permettent de mieux connaitre les contributions
des francophones de la province et du pays. Clest en lisant, en écoutant, en
discutant, en explorant et en faisant de la recherche que les éléves pourront
expliquer la contribution de différentes personnes francophones a différents
domaines de I'activité humaine.

Introduire les éleves au journal francophone de la province, Le Gaboteur,
qui comprend une section jeunesse et qui est une bonne source
d’information sur la communauté francophone. Un abonnement de
classe ou d’école permettrait aux éleves d’échanger avec leurs camarades
sur des articles qui les intéressent.

Donner aux éléves des renseignements sur des francophones et leurs
compétences dans le cadre de leurs expériences en classe, de leurs lectures
et de leurs recherches. Voici quelques exemples :

- Emile Benoit (conteur et musicien)

- Rufus Guinchard (violoniste)

- Marc Garneau (astronaute)

- Céline Dion (chanteuse)

- Jean Chrétien (politicien)

- Julie Payette (astronaute)

- David Pelletier (patineur artistique)

- Sylvie Fréchette (nageuse de natation synchronisée)

- Cirque du Soleil,

- Jacquot (chanteur)

- Blou (groupe musical acadien)

- Joseph Bombardier (inventeur)

- Maurice « Rocket » Richard (joueur de hockey)

- Charles et Fran¢ois Hamelin (patinage de vitesse).

(Voir Annexe A - personnages francophones et le portail des francophones
de Terre-Neuve-et-Labrador)

Explorer la bibliotheque de classe ainsi que la collection de CDs et
d’enregistrements. Identifier les auteurs, les illustrateurs, les musiciens et
les chanteurs francophones.

Discuter ensemble de I'importance de la péche d’autrefois a
I’établissement de communautés francophones dans la région. Souligner
les communautés de péche de la cote ouest et de la cote nord de la
province (lien avec les sciences humaines).
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’éléve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance
Demander aux éleéves de travailler en paires ou en petits groupes et
g

d’effectuer une recherche sur la contribution de musiciens, d’écrivains,
d’illustrateurs, de personnalités politiques, de scientifiques et d’athlétes

q q
francophones, et de présenter les résultats de leur recherche (présentation
orale, écrite, visuelle, multimédia, etc.).

Inviter les éléves a organiser des présentations pour une autre classe. Les
éleves, en paires, créent une présentation simple sur la contribution ou les
réalisations de Canadiens d’origine francophone bien connus.

Proposer aux éleves d’écrire un court article (au Gaboteur) au sujet d'un
artiste ou d’une vedette franco-canadien.

Activité papier-crayon

Apres une discussion de classe et des recherches sur le sujet, inviter les
éleves a créer un texte (oral, écrit, visuel ou multimédia) pour expliquer la
contribution de Canadiens d’expression francaise comme Emile Benoit ou
Julie Payette.

Demander aux éléves de préparer une affiche d’un livre lu, écrit par un
auteur francophone pour encourager les autres  lire ce livre et expliquer
pourquoi on I'a aimé.

En explorant I'existence de communautés de la province qui portent un
nom frangais, inviter les éleves a déterminer s’il s'agit de communautés
urbaines ou rurales, de communautés sur la cdte ou a 'intérieur. Faire le
lien avec les activités de péche et 'exploration d’autrefois. (Lien avec les
sciences humaines)

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - VII Personnages

francophones

Annexe A - VI Calendrier des
célébrations et journées spéciales

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - 1
Associations et services
francophones, VI Sites des
médias francophones
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.3 : Avant la fin de
la 3¢ année, I’éleve devrait
étre capable d’expliquer la
contribution de personnes
francophones a différents
domaines de Pactivité
humaine.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

1.3.3 d’explorer des
événements culturels
spéciaux de la
francophonie

Voir également le

RAS 2.1.4

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

La culture fait partie intégrante de I'enseignement de la langue seconde. Des
activités adaptées aux intéréts des éleves et a leur niveau de développement
doivent étre intégrées au programme. Ce résultat est lié au RAS 2.1.4.

Profiter des occasions quotidiennes pour familiariser les éléves avec les cultures
francophones. Faire connaitre aux éléves des chansons traditionnelles, des
danses, des comptines, des jeux, des histoires, des livres de la littérature jeunesse
et des recettes. Quelques suggestions d’activités (Voir Annexe A - Calendrier
de célébrations et journées spéciales) :

Evénement Date Détails
culturel
La Saint-Jean- 24 juin | Préparer un pouding au pain; jouer a des jeux comme La
Baptiste course & la valise et Le pendu.
Le sirop d’érable / Faire une tarte au sirop d’érable ou de la tire d’érable;
Le temps des lire des histoires portant sur la récolte du sirop d’érable.
sucres Visiter des sites Web qui présentent des photos de
cabanes a sucre et décrire le procédé de fabrication des
produits de I'érable.
Carnaval de fin jan, | Faire une soupe aux pois, une tourti¢re ou de la tire.
Québec début | Chanter des chansons traditionnelles du Carnaval
fév (voir la liste sur le site Web); découvrir le drapeau du
Québec et situer la province sur une carte. Voir des
activités suggérées sur le site Web chaque année. Parler
de Bonhomme Carnaval, de la ceinture fléchée qui
représente les blicherons, du cor (qui résonne dans les
rues pendant tout le carnaval) et de diverses activités
comme la course de canots, les chiteaux de glace et les
sculptures en glace et en neige, la glissade et le patin.
Mardi gras début | Faire des crépes. Discuter du fait qu'elles étaient
du préparées traditionnellement pour achever les réserves
caréme | d’ingrédients et savourer un dernier dessert avant le

mercredi des Cendres.

*  Discuter avec les éleves d’autres particularités culturelles quand 'occasion
se présente pendant 'année. Utiliser des livres de la littérature jeunesse
pour sensibiliser les éléves au fait que dans certaines communautés
francophones les éleves s'adressent a leur enseignant par leur prénom ou
en disant madame, mademoiselle ou monsieur suivi du prénom. De plus, le
systéme de 24 heures est utilisé au Québec et dans d’autres communautés
francophones au pays et a I'étranger.

*  Expliquer aux éleves d’autres différences linguistiques et culturelles, comme
la place du signe de dollar, I'utilisation de la virgule dans la numérotation
décimale et les différences dans les conventions orthographiques (comme
l'utilisation des majuscules dans les titres) entre 'anglais et le francais.

Leur demander de trouver des exemples de ces différences culturelles dans
les ressources de la classe, les manuels et les livres de la littérature jeunesse.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Observer la participation des éleves aux activités du Carnaval en classe.
Noter leur niveau d’intérét et d’engagement.

Performance

En dyades, les éléves créent une présentation simple écrite ou a I'aide d’une
tablette, ou une scéne maquette sur un événement culturel. En utilisant
un aspect du Carnaval, du Mardi gras ou de la Saint-Jean-Baptiste, par
exemple, ils peuvent se servir d’une chanson, d’une affiche ou d’un dessin.
Ils présentent aux éleves de la classe invitée. Noter les descriptions que les
éleves font du concept choisi. Sont-ils capables d’expliquer cet aspect du
Carnaval, du Mardi gras ou de la Saint-Jean-Baptiste 4 leur auditoire?

Demander aux éléves d’écrire ou de dessiner dans leur journal de bord ce
qu’ils ont appris a propos d’un événement culturel comme le Carnaval de
Québec, le temps des sucres ou le Mardi gras.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - I Quelques drapeaux
et populations francophones

Annexe A -III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Annexe A -VI Calendrier de

célébrations et journées spéciales

Annexe H - IV Titres de

littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le RAS - Sites Web
avec des événements culturels
spéciaux de la francophonie

e Liens selon le volet - 11 Féte et
recettes francophones
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.4 : Avant la fin de

la 3¢année, I’éleve devrait

étre capable de démontrer
une fierté de I'unicité

de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

1.4.1 de démontrer une
conscience de son
unicité

Voir également e

RAS 2.4.1

Si un enfant est encouragé,
il aura confiance en lui.

Si un enfant est lonangé,

il apprendra & apprécier.

Si un enfant vit dans une
atmosphére positive, il
apprendra a se valoriser. Si un
enfant est accepté et vit dans
une atmosphére d amitié, il
apprendra a trouver [ amour
de lui.

(Anonyme)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, les éleves peuvent employer un vaste vocabulaire francais pour
parler de leurs différences individuelles. Léléve continue a explorer la notion
qu'il est spécial et unique. Les éleves doivent avoir des occasions de continuer
a se découvrir et a utiliser dans leur expression orale le vocabulaire associé a
cette réalité. Ce théme est traité en plus grand détail dans le programme de
Santé 2¢ année.

Proposer une activité comme Trouve quelquun qui ... Apres activité,
discuter de I'unicité de chaque personne et mettre I'accent sur le fait que
chaque personne possede des talents différents et a vécu des expériences
différentes.

Prendre une photo des éléves de la classe et puis mener une discussion
sur les similarités et les différences entre les éléves. Mettre ’accent sur les
caractéristiques positives.

Les éléves apprennent différemment et ils ont donc des styles
d’apprentissage différents. Proposer une activité qui permettra de trouver
les styles d’apprentissage des éléves ou les intelligences multiples, en
utilisant, par exemple, la grille 9 de la Trousse d’appréciation de rendement
en lecture.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Observer la participation des éleves a lactivité Trouve quelquun qui.
Respectent-ils les intéréts et les talents des autres?

Entretien

Dans le cadre d’un entretien individuel, discuter avec I'éleve de ce qui le
rend unique, de ce qu'il a de spécial. Pourguoi est-ce que tu es spécial(e)?
Noter si 'éléve est capable de se décrire lui-méme en termes simples,

en utilisant le frangais. Noter aussi s'il peut décrire des choses qu’il
aime et identifier un camarade qui aime les mémes choses ou des choses
différentes.

Performance

Demander aux éléves d’écrire deux ou trois caractéristiques/traits/
intéréts personnels sur une feuille ou une carte. Piger une carte et lire les
caractéristiques, une a la fois, a la classe. Demander a I'éléve qui réussit a
identifier la personne d’expliquer comment il I'a su.

Demander aux éléves de faire une liste de trois activités/intéréts/
caractéristiques, deux vrai et une fausse. Regrouper les éléves en dyades
et les inviter & demander a son partenaire de lire ses caractéristiques et
d’identifier celle qui est fausse.

Lors de la lecture de titres de littérature jeunesse, discuter de ce qui rend
le personnage principal unique. Quels sont ses talents, caractéristiques
spéciales? Ses golits et ses intéréts? Inviter les éleves a illustrer une facon
dont ce personnage est unique.

Demander aux éléves de créer un collage qui les représente. Ce collage
peut comporter des dessins, des photos ou des images tirées de revues et de
journaux qui illustrent leurs passe-temps préférés. Demander aux éleves de
présenter leur collage a la classe.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources autorisées

Trousse d appréciation de rendement
en lecture M a 3 (2013) :
Document d’appui
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.4 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait
étre capable de démontrer
une fierté de I'unicité

de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ['éléve devrait étre

capable :

1.4.2 de partager ses
connaissances de la
langue frangaise et des
cultures francophones
dans des situations
variées

Voir également les

RAS 1.3.3 et 2.4.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En plus de participer a une variété d’activités culturelles, les éleves de 3°année
doivent étre en mesure de réfléchir a certaines activités culturelles auxquelles
ils ont participé et de les partager par 'entremise de leurs dessins, de leurs
peintures ou de leurs commentaires. Par exemple, les éléves peuvent raconter,
dessiner ou peindre leur expérience du Carnaval en classe ou expliquer un jeu
de doigts traditionnel.

Offrir aux éleves des occasions de découvrir une variéeé d’activités
culturelles (p. ex., le Carnaval de Québec et la Saint-Jean Baptiste). Les
encourager a expliquer des activités, a chanter les chansons et 2 analyser
des dessins, des peintures ou des images associées aux activités. Demander
aux éleves de partager leurs connaissances au moyen de présentations,
d’expositions, ou d’articles publiés dans le site Web de la classe.

Réciter ou chanter des comptines et des chansons connues du folklore
traditionnel francais. Mener les éléves a enseigner ces chansons aux éleves
d’une autre classe.

Encourager les éléves a chanter O Canada en frangais et 4 interpréter la
version bilingue de 'hymne national lors de manifestations publiques
comme des assemblées ou des concerts.

Intégrer 'hymne national a I'étude plus poussée d’un théme sur les sports
comme le hockey sur glace, et son importance dans la culture canadienne,
en particulier au Canada frangais.

Faire chanter, réciter ou dramatiser des chansons ou des comptines
francaises connues. Explorer des jeux de doigts en francais ou des danses
du folklore francais.

Lors de spectacles ou d’assemblés scolaires, surtout pour marquer une féte
ou journée spéciale (p. ex., le Jour d’Action de grices, Noél), inviter les
éleves a y participer en francais.

Donner aux éléves 'occasion de vivre diverses d’expériences culturelles,
dont la téte de la Chandeleur et 1a féte des Acadiens. Dans la mesure du
possible, permettre aux éléves d’inviter des personnes des autres classes, y
compris les classes de frangais intensif ou francais de base, a participer aux
activités culturelles (p. ex., des chansons, des histoires, des po¢mes, des
jeux).
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Demander aux éléves de travailler en dyades ou en petits groupes a la
préparation d’une bréve présentation sur un théme culturel et destiné a
une autre classe d’'immersion francaise. Encourager les éleves a inclure
certains éléments visuels et concrets dans leur présentation.

Observation
Noter la participation des éléves a la discussion sur 'importance
d’apprendre le frangais.

Activité papier-crayon

Demander aux éleves d’écrire une carte postale comme s'ils visitaient
Québec, Saint-Pierre et Miquelon ou toute autre communauté
francophone. Leur demander de décrire ce qu'ils y font, ce qu’ils y voient
et entendent. Comment se sentent-ils?

Demander aux éléves d’imaginer quils vivent une communauté
francophone et d’écrire une carte postale 2 une amie d’une autre
communauté francophone pour décrire une forme de relief de Terre-
Neuve-et-Labrador et de la dessiner.

Portfolio

Les échantillons de travaux des éléves peuvent illustrer leur expérience
des activités culturelles en frangais explorées au cours de I'année. Les
illustrations d’activités culturelles sont une bonne facon de déterminer si
les éléves ont compris activité, si leur attitude face a cette expérience est
positive et s'ils consentent & partager cette expérience avec les autres en
présentant ou en affichant leur illustration.

Entretien
Dans le cadre d’un entretien individuel, inviter I'éléve a expliquer
quelques-unes des activités culturelles auxquelles il a assisté.

Demander a I'éléve d’expliquer pourquoi les fétes culturelles présentées
en classe sont importantes. Est-il capable d’établir un lien avec les fétes
culturelles de sa propre communauté ?

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes
Annexe A - I Quelques drapeaux
et populations francophones

Annexe A - III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Annexe A - VI Calendrier de

célébrations et journées spéciales

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le RAS - Sites Web
avec des événements culturels
spéciaux de la francophonie

o Liens selon le volet - 11 Fétes et
recettes francophones
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Résultats d’apprentissage

RAC 1.4 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait
étre capable de démontrer
une fierté de I'unicité

de sa personne et de ses
accomplissements en francais.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I'éléve devrait étre

capable :

1.4.3 de démontrer la fierté
de son bilinguisme
en discutant de ses
accomplissements en
francais

Voir également le

RAS 1.4.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Mise en garde : Il faut traiter ce theme avec délicatesse. Le but de ce résultat
d’apprentissage n'est pas d’encourager élitisme ni le désaccord avec d’autres
éleves. Les talents linguistiques devraient faire partie des discussions au sujet
de I'unicité de chacun (RAS 1.4.1) et des talents dans d’autres domaines tels
que la musique ou les sports. Souligner le fait que tout le monde est unique et
tout talent devrait étre reconnu et valorisé.

Au cours de 'année, profiter de situations qui se présentent pour discuter
de la notion du bilinguisme et pour mentionner certains avantages qui en
découlent. Utiliser la modélisation, la pratique guidée et interactive, les
remue-méninges et d’autres techniques pour développer le vocabulaire et les
structures linguistiques nécessaires aux discussions.

* Discuter du fait que beaucoup de gens sont bilingues et faire identifier des
gens bilingues connus. Aborder la notion de divers types de bilinguisme
et le fait que beaucoup de gens parlent une langue autre que le francais ou
I'anglais. Connaissent-ils des gens bilingues qui ne parlent ni le frangais ni
anglais 2 Connaissent-ils des gens multilingues ?

*  Favoriser chez les éléves une attitude positive envers le fait d’étre bilingue.
Inviter les éléves A identifier des raisons pour lesquelles il est important
pour eux de parler frangais. Connaissent-ils des personnes dans la
communauté et ailleurs qui parlent francais ou une langue autre que
anglais ? Discuter des avantages étre bilingue.

*  Faire venir en classe des membres de la communauté locale qui sont
en mesure de parler aux éleves de 'importance de parler une deuxieme
langue. Essayer de trouver les différentes langues que parlent les invités
et discuter des nombreux avantages de parler plus d’'une langue. Y a-t-il
des emplois dans la communauté qui sont occupés par des personnes
bilingues? Quels services sont offerts dans d’autres langues ?

*  Mener une discussion sur ce que les éleves sont capables de faire en
anglais, en francais et dans les deux langues. Développer une conscience
de ce que cela veut dire d’étre bilingue.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 1: L’'éleve devrait étre capable de démontrer une attitude positive envers la langue
francaise et les communautés francophones au Canada et dans le monde.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Demander aux éléves de se mettre en dyades ou en petits groupes pour
mener une entrevue auprés d’une personne de la communauté sur
I'utilisation du francais au travail. Noter le niveau de responsabilité
assumée par les éléves pour mener I'entrevue et faire rapport des résultats.

Apres une discussion sur le bilinguisme et sur les raisons qui motivent
'apprentissage d’une deuxi¢me langue, demander aux éleves d’expliquer ce
qu’ils aiment dans I'apprentissage du francais en donnant une raison.

Demander aux éléves de préparer un nuage de mots qui représente
I'importance ou les bénéfices d’'une deuxi¢me langue.

Journal de bord

Apres une entrevue avec une personne de la communauté sur 'importance
d’apprendre le francais (activité décrite dans la colonne 2 et 3), demander
aux éleves de réfléchir a 'importance d’apprendre le francais et de
consigner leurs réflexions dans leur journal. Qu’ont-ils appris de leurs
entrevues?

Demander aux éléves de compléter une de ces phrases :
- Une activité que j’aime faire en frangais c’est de...
- A mon avis, étre bilingue veut dire de...
- Il est important d’apprendre & parler frangais parce que...

Entretien

Dans le cadre d’un entretien, demander a I’éléve de nommer une activité
qu’il aime faire en frangais, d’expliquer ce que cela veut dire d’étre bilingue
ou de citer une raison pour laquelle il est important pour lui d’apprendre a
parler francais.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps:/fwww.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - IV
Cultures francophones
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.1 : Avant la fin de
la 3¢année, I’éleve devrait
étre capable de démontrer
un intérét a connaitre et

a s’informer sur diverses
cultures.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ['éléve devrait étre

capable :

2.1.1 de démontrer son
aptitude  respecter les
différences individuelles,
familiales et culturelles

Voir également les

RAS 1.4.1,2.3.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les différences individuelles doivent étre abordées dans le contexte de I'unicité
de chaque personne. Il est important d’explorer la notion de respect pour les
différences individuelles.

A partir d’images et d’illustrations d’albums jeunesse, mener une
discussion sur les différences individuelles et 'importance d’accepter et de
respecter les différences. Aborder la notion de comportement respectueux
et expliquer que les gestes, les actions et les paroles peuvent blesser.

Utiliser la littérature jeunesse pour fournir un contexte authentique pour
Iexploration de différences individuelles et pour faire des liens avec ses
expériences antérieures.

Discuter réguli¢rement des regles de collaboration, des regles du travail
en groupe et 'importance de montrer du respect pour les autres éléves.
Explorer le langage respectueux et encourager les éléves a utiliser des
expressions telles que « Puis-je avoir le crayon rouge ?». Faire pratiquer
ces expressions de politesse et des comportements associés a diverses
situations qui montrent un respect pour les différences.

En décembre, la chanson Nez rouge peut étre utilisée pour aborder le fait
que chaque personne a des qualités uniques et que ces qualités doivent
étre acceptées et reconnues.

Inviter une personne agée en classe pour parler d’'un aspect de sa jeunesse
ou de son enfance. Apres I'entrevue, les éléves remplissent un diagramme
de Venn ou un tableau comparaison-contraste pour comparer I'expérience
de la personne 4gée de cet événement avec I'expérience de I'éléve. Ensuite,
les éleves expliquent les résultats a leurs camarades de classe.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Noter les interventions des éléves pendant les discussions sur les livres de
la littérature jeunesse qui ont été choisis. Sont-ils capables de contribuer
de facon appropriée a la discussion ? Leur contribution, montre-t-elle une
bonne compréhension de ce que c’est de montrer du respect ?

En observant les interactions en classe au cours de 'année, déterminer si
les éleves témoignent de respect envers leurs camarades. Montrent-ils du
respect pour les différences individuelles ?

Performance
Demander aux éléves de faire un dessin qui montre leur compréhension de
la présentation du conférencier.

Demander aux éléves de mener une entrevue avec une personne 4gée,
qui peut étre un voisin ou 'un de leurs grands-parents. Les éléves
peuvent discuter avec eux de la facon dont ils célébraient un événement
particulier quand ils étaient jeunes, et parler notamment de la nourriture
traditionnelle, des vétements et des activités.

Inviter les éléves a préparer un court vidéo (en servant de I'application
iMovie) représentant ses camarades qui utilisent les « expressions de
politesse » apprises a I'école ainsi que dans la communauté.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe H - III Ressources
pédagogiques suggérées, IV Titres

de littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées

Bien sentendre pour apprendre

(Cheneliére)
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éléeve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.1 : Avant la fin de
la 3¢ année, I’éleve devrait
étre capable de démontrer
un intérét a connaitre et

a s'informer sur diverses
cultures.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

2.1.2 de démontrer une
conscience de diverses
cultures

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Présenter le terme culture et explorer avec les éléves la notion de différentes
cultures. Commencer avec la communauté locale et discuter de la présence
de gens de diverses cultures. Plus tard, discuter de la présence de gens de

diverses cultures dans la région, la province et ailleurs au Canada. Par le biais
d’une variété d’activités soulignant divers éléments culturels, mener les éléves a
démontrer une sensibilisation aux différentes cultures.

Utiliser la littérature jeunesse pour explorer la réalité de diverses cultures et
pour aborder I'idée de ce que Cest qu'une culture.

Discuter et explorer divers éléments de la culture (p. ex., langue, musique,
fétes et traditions, vétements, croyances). Trouver des images, des sites
Internet, des livres, des albums, des films et des enregistrements qui servent
3 illustrer ces éléments culturels. Avec I'aide du tableau blanc interactif,
montrer des livres ou albums écrits dans une langue autre que I'anglais ou
le francais.

Souligner les noms de gens de différentes cultures qui font partie du
vécu des éleves, tels quauteurs, illustrateurs/artistes, musiciens, acteurs,
danseurs, etc.

Présenter des histoires de différentes cultures, par exemple Contes et légendes
du monde entier (Héritage / Usborne). Sensibiliser les éléves a la présence
dans la bibliotheque de la classe ou de Iécole de livres dont la version
originale était écrite en une autre langue que le frangais ou I'anglais et qui
ont été traduits. Les ceuvres d’auteurs tels que Leo Lionni (Pays-Bas/Italie/
Etats-Unis), Marcus Pfister (Suisse) ou Hans de Beer (Pays-Bas) serviront a
illustrer cette idée.

En utilisant une variété de textes authentiques (imprimés, audio, audio-
visuels et technologiques, parmi d’autres), présenter divers éléments des
cultures franco-terre-neuvienne, canadienne-francaise, acadienne ou autres.
Souligner le fait que certaines différences entre les gens sont liées a leur
culture, a leur langue, ou a leur communauté.

Le pain nous réunit : au mois de mars (le mois de la nutrition), explorer
les aliments de diverses cultures. Ainsi, le pain est un aliment de base de
nombreuses cultures et il en existe une grande variété, dont le pain de

blé entier, la baguette, les tortillas, le pain pita, le pain nan, le pain plat,
les crépes, les galettes, les pancakes, les toutons. Effectuer un sondage
afin de savoir quel type de pain les éleves mangent chez eux (lien avec les
mathématiques). Apporter des échantillons de la maison. Si possible,
visiter une boulangerie ot les éléeves pourront voir la préparation de divers

types de pain.

Létude de divers pains et de différentes cultures peut mener a une
discussion sur le sirop d’érable, le temps des sucres et le Mardi gras. Voir

aussi le RAS 1.3.3.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer les éléves au cours de discussion sur différentes cultures. Sont-ils
ouverts 4 I'idée d’en apprendre davantage sur d’autres cultures ? Ecoutent-
ils les autres éleves avec respect ? Montrent-ils du respect pour les
différences culturelles?

Performance

Inviter les éléves & partager plusieurs fagons dont des cultures différent
les unes des autres. Proposer divers moyens de communication : dessins,
productions orales, productions écrites simples, etc.

Demander aux éléves de comparer un élément (p. ex., la musique

dans leur culture au méme élément dans une autre culture. Proposer
l'utilisation d’une représentation graphique simple connue telle que le
diagramme de Venn ou le tableau comparaison-contraste de la 7rousse

d appréciation de rendement en lecture. Modéliser la procédure en prenant
comme exemple une différence simple. Encourager 'emploi de dessins et
d’écrits pour représenter les différences et les similarités.

Elément:

Ma culture La culture

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - I Quelques drapeaux
et populations francophones

Annexe A -III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Annexe A -VI Calendrier de

célébrations et journées spéciales

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources autorisées

Beaucoup d'amis, un monde,
Enseignement religieux

* Martin Luther King

* Wangari Maathai

e FElizabeth Penashue

* Ruby Bridges
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités
culturelles.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions
RAC 2.1 : Avant la fin de Donner aux éléves des occasions de découvrir que des communautés, des pays,
la 3¢ année, I'éléve devrait des groupes religieux, des groupes culturels et autres ont tous leurs propres
étre capable de démontrer fagons de célébrer et que ceux-ci sont tous spéciaux. Explorer le vocabulaire

et les structures en lien avec ce théme et fournir aux éléves pleines d’occasions
de les utiliser. Par le biais de diverses activités soulignant diverses manieres de
féter et de marquer des journées spéciales, mener les éléves 2 démontrer une
sensibilisation a ces différences.

un intérét a connaitre et
\ e .

a s’'informer sur diverses
cultures.

RAS : Avant la fin de la 3¢ * Inviter des gens de la communauté de différentes origines et cultures, y
compris la communauté francophone, a parler de leur langue, de leurs

année, ’éleve devrait étre .. ,
coutumes, de leurs traditions et des événements culturels comme le

capable : Carnaval de Québec.
* Inviter les éléves a choisir une célébration a laquelle ils ont déja assisté,
2.1.3 de démontrer sa a expliquer oralement de quel groupe il s'agit et a illustrer la fagon
compréhension du fait dont ce groupe observe cette célébration. Suggérer, par exemple, la
que chaque culture a sa Journée de Lord Baden Powell pour les Scouts, la régate ou la foire de la
facon de célébrer communauté, le nouvel an chinois, et d’autres fétes connues par les éleves

de la classe.

*  Demander aux éléves d’apporter des photos ou d’autres objets de la
maison qui illustrent une certaine féte célébrée par un groupe auquel
ils appartiennent. Les éléves doivent expliquer la féte dont il s'agit en

\ﬁséga{eﬁnzm lifs présentant leurs photos ou objets a4 un partenaire, 4 un petit groupe ou
1.2,2.3. a toute la classe. Créer un centre d’intérét pour exposer leurs photos et
objets.

*  Faire le lien avec d’autres matieres scolaires, telles que I'enseignement
religieux, la santé et les sciences humaines. Mentionner que les gens
de différentes culturelles ont des facons variées de célébrer. Discuter de
certaines de ces différences et de 'importance de montrer du respect pour
chaque individu et groupe culturel et pour leur maniére de célébrer.

*  Dour les fétes et célébrations abordées dans le contexte de discussions
et d’activités en classe, présenter des traditions franco-terre-neuviennes,
canadiennes-francaises, acadiennes ou autres. Souligner le fait que notre
facon de célébrer un certain événement est souvent liée & notre culture, 2
notre langue, ou a notre communauté.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Evaluer la participation des éléves 4 la discussion des différences
individuelles, familiales et culturelles. Consentent-ils & parler de leurs
activités individuelles, familiales et culturelles avec leurs camarades de
classe 2 Sont-ils ouverts a I'idée d’en apprendre davantage sur les fétes
culturelles et familiales ou sur les traditions de leurs camarades? Ecoutent-
ils les autres éleves avec respect ? Montrent-ils du respect pour les
différences individuelles, familiales et culturelles ?

Performance

Inviter les éléves & partager plusieurs fagons différentes dont des gens fétent
des célébrations et des journées spéciales. Explorer divers moyens de
communication (p. ex., dessins, productions orales, productions écrites ou
a I'aide d’une tablette).

Décrire une féte, parmi celles explorées en classe, selon plusieurs catégories.
Utiliser une représentation graphique simple et intégrer des éléments
visuels (p. ex., féte, date, historique, nourriture, coutumes, activités).
Autrement, leur demander d’enregistrer ce qu'ils ont appris 4 I'aide d’une
tablette en incluant des dessins, des images et du texte.

Demander aux éléves de comparer une féte qu'organise leur communauté
(ou un groupe auquel ils appartiennent) a celle d’'une autre communauté
ou d’un groupe présentée dans une histoire ou un texte, et de relever les
ressemblances et les différences. Proposer l'utilisation d’une représentation
graphique simple connue telle que le diagramme de Venn ou le tableau
comparaison-contraste de la Trousse d'appréciation de rendement en lecture.
Montrer au préalable comment procéder en prenant comme exemple

des éleves de la classe. Encourager 'emploi de dessins et d’écrits pour
représenter les différences et les similarités.

Différent Semblable Different

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Annexe A - VI Calendrier de
célébrations et journées spéciales

Annexe H - IV Titres de

littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées

Dépliants et guides touristiques
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.1 : Avant la fin de
la 3¢année, I’éléve devrait
étre capable de démontrer
un intérét a connaitre et

a s'informer sur diverses
cultures.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

2.1.4 de nommer quelques
événements spéciaux
associés a diverses
communautés culturelles

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, les éleves devraient avoir de nombreuses occasions d’explorer
des événements spéciaux a diverses communautés culturelles a Terre-Neuve-
et-Labrador ainsi qu’a travers le monde. Prendre 'occasion de souligner les
communautés francophones en se référant souvent a la carte du monde. 1l
existe des liens avec I'enseignement religieux et les sciences humaines.

Amener les éléves a étudier des événements particuliers tels que le
Nouvel An chinois, Diwali, la Chandeleur, les jeux inuit traditionnels
du Labrador, les régates de St. John’s, Harbour Grace, Placentia et North
West River, le festival Shining Seas, le Festival of Flight, Big Land Fair et
Une longue veillée.

Demander aux éléves d’effectuer des recherches sur ces événements
individuellement ou en petits groupes et présenter I'information sur
des affiches. Montrer aux éleves la fagon de prendre des notes en style
télégraphique, d’écrire une ébauche de paragraphe et de présenter les
résultats aux autres.

Voici un modéle de recherche :
Sujet

Question ou but

Mots clés de la recherche

Sous-sujets

(C/ae}fc/aer, analyser, évaluer. C. Koechlin et S. Zwaan, 2002.
Les Editions de la Cheneliére.)
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Apres 'étude du sujet et des recherches sur divers événements culturels,
inviter les éleves a expliquer aux autres les événements spéciaux de diverses
communautés culturelles. Les présentations peuvent se faire oralement ou
par écrit, et étre réalisées individuellement ou en groupe.

Portfolio

Evaluer la production des éléves dans le cadre d’un projet de recherche
sur les événements spéciaux dans différentes communautés culturelles.
Suivent-ils la démarche qui leur a été montrée? Sont-ils capables de bien
expliquer I'événement?

Demander aux éléves de faire une recherche sur une célébration culturelle
et de la représenter visuellement et a I'écrit sur papier ou en faisant un
modele. Ensuite, a I'aide d’une tablette digitale, les éleves prennent en
photo leur travail et le copient a 'application PhoroStory. 1ls senregistrent
a décrire la célébration et en ajoutent de la musique.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - III Fétes et recettes
du Canada francais (Acadie et
Québec)

Annexe A - VI Calendrier de

célébrations et journées spéciales

Ressources suggérées
Liens de ressources

hteps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - IV
Cultures francophones

e Liens selon le RAS - Sites Web
avec des événements culturels
spéciaux de la francophonie
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.2 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait

étre capable de reconnaitre
différents genres de stéréotypes
et préjugés (ethnie, culturel,
religion, age, sexe, habiletés
physiques et mentales, classes
sociales, etc.) et leur effet sur
des enfants de son 4ge.

RAS : Avant la fin de la 3¢ année,

I’éleve devrait étre capable :

2.2.1 de reconnaitre, dans
le contexte d’une
discussion, quelques
exemples de préjugés et
de stéréotypes

Voir également les

RAS 2.1.1,6.3.3

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les concepts de traitement égal des autres, de stéréotypes et de préjugés doivent
étre développés d’'une maniere concréte tout au long de 'année. Il y a des liens
avec les sciences humaines et 'enseignement religieux.

Lenseignant utilise les mots stéréotype et préjuger avec les éleves. Il faut qu'ils
comprennent qu'un széréotype est une croyance que 'on tient a propos d’une
personne ou d’un groupe sans comprendre cette personne ou ce groupe ou
avoir appris a les connaitre. Préjuger voudrait dire juger la personne avant de
a connaitre vraiment et fonder son jugement, par exemple, sur la couleur de la
la connaitre vraiment et fonder son jugement, par exemple, sur | leur de |
peau, ses vétements, son sexe. Encourager les éleves a utiliser ces termes dans
leurs discussions.

: Ce sujet est délicat et les activités doivent étre choisies avec soin.
Nota : C t est délicat et les activités doivent étre choisi in

*  Lire les histoires de Ruby Bridges et de Martin Luther King Jr. et discuter
de I'importance de juger la personne sur ses qualités et non sur son
apparence.

* Il est important d’explorer des ouvrages qui brisent les stéréotypes.
Notamment, La princesse dans un sac (Robert Munsch) ou Les cadeaux
(Barbara Reid) présentent des personnages qui ne se conforment pas aux
stéréotypes.

*  Montrer aux éléves comment exercer leur pensée critique. Par exemple,
faire remarquer « Je vois dans ce livre que le pilote est un homme et les agents
de bord sont des femmes. La derniére fois que jai voyagé, jai vu des hommes et
des femmes dans les deux réles. » (d’apres First Steps).

* Inviter en classe une personne de la communauté qui participe a une
activité non associée a leur sexe, par exemple une joueuse de hockey, un
infirmier, une polici¢re. Il faudrait mettre 'accent sur le fait que le sexe
d’une personne ne détermine pas ses intéréts ou ses activités.

* Lors de la lecture d’un livre dans une séance de lecture partagée ou de
lecture aux éléves, poser des questions pour amener les éléves a identifier
la présence possible de préjugés ou de stéréotypes. Discuter du role de la
meére, de la belle-mére dans une variété de livres jeunesse. Quel est le role
d’un pere? Des grands-parents? Des princes et des princesses?

* Le loup est souvent stéréotypé dans les contes populaires tels que Les trois
petits cochons et Le petit chaperon rouge qui désignent ce personnage comme
« le grand méchant loup ». Toutefois, les recherches nous apprennent
que les loups vivent en famille et prennent bien soin de leurs petits. Des
versions contemporaines de I'histoire des Zrois petits cochons (p. ex., La
vérité sur laffaire des trois petits cochons (Nathan) et Les trois petits loups et
le grand méchant cochon (Bayard)) peuvent servir a étudier les stéréotypes.
Demander aux éléves de comparer et d’opposer ces histoires et de chercher
a déterminer si elles perpétuent ou non le stéréotype.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer les interventions des éléves au cours des discussions sur les
stéréotypes trouvés dans les histoires. Peuvent-ils reconnaitre des exemples
de stéréotypes et de préjugés ?

Entretien

Planifier des entretiens individuels ou en petits groupes et explorer avec les
éleves la présence de stéréotypes ou de préjugés dans un livre exploré au
préalable. Vérifier dans quelle mesure ils peuvent identifier des exemples
trouvés dans I'histoire et donner d’autres exemples.

Performance
Demander aux éléves de consacrer une page de leur journal personnel
aux stéréotypes et d’y ajouter des notes tout au long de 'année. Leur

demander d’indiquer les stéréotypes qu’ils ont remarqués dans les histoires.

Par exemple, il existe de nombreuses histoires qui font passer les loups
pour des animaux méchants. Leur demander de trouver un texte, comme
un texte informatif, qui va a l'encontre de ce stéréotype.

Proposer aux éleves de choisir un animal stéréotypé (p. ex., le cochon, le
serpent, le rat) et d’écrire une courte histoire qui brise ce stéréotype.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes
Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe A - VII Identification de
stéréotypes et de généralisations
dans la littérature jeunesse

Annexe H - III Ressources
pédagogiques suggérées, IV Titres
de littérature jeunesse suggérés

Ressources autorisées

Beaucoup d'amis, un monde,
Enseignement religieux

* Martin Luther King

* Ruby Bridges

Ressources suggérées

Bien sentendre pour apprendre

(Cheneliére)
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.2 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éléve devrait

étre capable de reconnaitre
différents genres de
stéréotypes et préjugés
(ethnie, culturel, religion, 4ge,
sexe, habiletés physiques et
mentales, classes sociales, etc.)
et leur effet sur des enfants de
son age.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I'éleve devrait étre

capable :

2.2.2 de discuter de quelques
effets des préjugés et des
stéréotypes sur lui-méme
et sur les autres

Voir également les

RAS 2.1.1,6.3.3

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Il est important de continuer a développer chez les éléves une conscience des
effets des préjugés et des stéréotypes. La littérature jeunesse est tres utile en
abordant ce theme, puisque des exemples sont concrets et au bon niveau.

e Suite aux discussions sur des préjugés et des stéréotypes, explorer avec
les éleves certains effets négatifs qui peuvent en découler. Trouver des
exemples dans la littérature jeunesse connue ou dans le vécu des éléves.

*  DPoser des questions aux éléves afin de favoriser une réflexion approfondie
sur le théme de préjugés et de stéréotypes. Y a-t-il des stéréotypes ou
des préjugés dans le monde du sport ? Est-ce que les gargons ou les filles
devraient étre exclus de certaines activités? Ont-ils déja vu des émissions
de télévision, des films ou des annonces publicitaires qui contenaient des
stéréotypes ou des préjugés ?

*  Lors de ces discussions et activités, demander aux éleves d’envisager un
monde sans préjugés et stéréotypes et d’imaginer comment les choses
pourraient étre différentes.

e Chercher des exemples de stéréotypes ou de préjugés dans toutes sortes de
textes — journaux, contes de fées, émissions de télévision, etc. Discuter
régulierement avec les éléves de la présence ou non de stéréotypes dans des
textes lus. Quels sont les effets de ces stéréotypes sur notre opinion des
loups dans les contes de fées ?

*  Apres avoir regardé une émission francaise et/ou des publicités 4 la
télévision ou sur Internet ou des annonces publicitaires dans des revues
de langue francaise, discuter d’un stéréotype que les éléves ont remarqué.
Comment les stéréotypes influencent-ils nos opinions sur les vétements, la
beauté ou les sortes d’activités que devraient faire les filles et les garcons ?

*  Demander aux éléves de réfléchir sur les effets des stéréotypes sur eux-
mémes et sur des gens quils connaissent. Ont-ils déja vécu une expérience
o les stéréotypes étaient présents 2 Quels en étaient les effets ?
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer 'apport des éléves a la discussion sur le theme des stéréotypes et
des préjugés pour déterminer quel est leur niveau de compréhension des
effets qui peuvent en découler.

Performance

Suite 4 une exploration des effets possibles des stéréotypes, demander

aux éléves de faire une entrée de journal pour expliquer un effet négatif
possible des stéréotypes. Leur demander d’utiliser des dessins et des écrits
pour expliquer leur réponse.

Apres un remue-méninges collectif, demander aux éléves d’écrire ou de
g

parler au sujet de l'activité a laquelle ils ont participé et d’expliquer les

sentiments qU’ils ont éprouvés pendant cette activité. Sont-ils capables

de donner cinq raisons pour lesquelles ils croient que les préjugés sont

mauvais ?

Demander aux éléves de créer une affiche sur les effets des préjugés et des
stéréotypes sur les enfants.

Entretien

En plus d’étre capables de reconnaitre les stéréotypes et les préjugés

dans divers textes et d’en donner un exemple, les éleves doivent pouvoir
nommer quelques effets possibles des stéréotypes et des préjugés. Planifier
des entretiens individuels avec les éleves et vérifier dans quelle mesure ils
peuvent donner des exemples d’effets négatifs possibles et identifier des
exemples trouvés dans une histoire connue ou dans un autre texte écrit,
oral, visuel ou médiatique.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe A - VII Identification de
stéréotypes et de généralisations
dans la littérature jeunesse

Annexe H - III Ressources
pédagogiques suggérées, IV Titres

de littérature jeunesse suggérés

Resssources autorisées

Beaucoup d'amis, un monde,
Enseignement religieux

* Martin Luther King

* Ruby Bridges

Ressources suggérées
Bien sentendre pour apprendre

(Cheneliére)
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.3 : Avant la fin

de la 3¢ année, I’éleve
devrait étre capable
d’employer un vocabulaire
et un comportement qui
contribuent a un climat de
respect et de confiance dans
ses relations avec les autres.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, 'éléve devrait étre

capable :

2.3.1 d’étre poli envers les
autres et d’utiliser un
langage respectueux

Voir également les RAS
2.1.1,2.3.1,3.2.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, continuer dinsister sur I'importance du langage de la courtoisie et
de développer son utilisation. Montrer aux éléves des méthodes pacifiques de
résolution de conflits ainsi que les modes d’expression qui y sont associés.
Demander aux éléves de remercier leurs partenaires a la fin de leur activité
partagée, d’employer la critique constructive, d’utiliser un langage corporel
approprié et d’attendre son tour. Encourager les bonnes maniéres en tout
temps et féliciter les éleves qui font des efforts notables.

*  Modéliser la courtoisie dans I'écoute. Discuter de 'importance d’un
comportement courtois et demander aux éléves de proposer de bonnes
habitudes d’écoute. Encourager I'application de la stratégie ECOUTER.

*  Revoir des le début de I'année des mots et des expressions de politesse
(p. ex., merci, sil vous plait, pardon, pardonnez-moi, excusez-moi, je mexcuse,
je suis désolé(e), de rien, bienvenue, pourriez-vous, puis-je, est-ce que tu peux,
gentil(le)). Faire pratiquer ces expressions et encourager les éléves a utiliser
ces mots quotidiennement afin de traiter leurs camarades avec respect.
Afhicher au mur « Les mots de politesse ».

*  Ensecigner la facon d’engager une conversation et de relancer le sujet, la
fagon efficace d'interrompre quelqu’un et le bon moment pour le faire,
le volume et le ton de voix appropriés a utiliser et la facon de changer de
sujet.

* Inviter les éléves a collaborer en petits groupes a la création d’une petite
piece ou saynéte. Donner & chaque groupe une expression de politesse
pratiquée en classe. Leur demander de mettre en scéne une courte saynéte
dans laquelle ils vivent un probléme ou un conflit et utilisent 'expression
pour le résoudre.

*  Créer ensemble une liste d’expressions positives qui sera affichée dans la
classe comme référence pour faciliter une communication positive. La
liste de 98 fagons de dire trés bien est disponible en ligne. Faire pratiquer
des expressions utiles quand il faut donner son opinion a un camarade de
classe : @ mon avis ; je pense que ; jaime comment tu as... ; tu as une bonne
idée ; jai beaucoup aimé ; ton idée est super ; jaimerais suggérer que.

*  Expliquer aux éléves la différence entre le « vous » et le « tu ». Modéliser
leur utilisation correcte et encourager les éléves 4 se servir de ces termes
en s'adressant aux autres. Avant une visite de classe ou une sortie scolaire,
donner une mini-lecon pour revoir avec les éleves comment s’adresser
convenablement 4 la personne-ressource invitée.

*  Utiliser des ouvrages de la littérature jeunesse afin d’étudier 'importance
du respect envers les autres. Peux-tu attraper Joséphine? (Toundra), La
reine de la récré (Scholastic) et La fleur de Dimitri (Nord Sud) sont des
titres adaptés a ce theme. Explorer avec les éléves le pouvoir des mots et
Pimportance de choisir des mots respectueux envers ses amis.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Noter I'apport des éléves dans un jeu de réles ou un travail collectif de
création d’une saynete. Utilisent-ils convenablement 'expression ciblée ?
Participent-ils pleinement a I'activité ?

Demander aux éléves de créer un signet ou une affiche intitulé Je suis
poli(e) et de le décorer avec diverses expressions positives.

Observation
Noter les échanges entre éléves en classe. Se servent-ils d’'un langage
courtois dans les situations appropriées ?

Observer le comportement des éleves pendant les présentations et noter la
qualité de leur écoute ou de leurs réactions envers les autres personnes qui
parlent.

- Leur langage corporel témoigne-t-il d’une attitude positive ?

- Sont-ils attentifs quand les autres parlent ?

- Sont-ils intéressés par la personne qui parle ?

- Répondent-ils de fagon appropriée a la personne qui parle et aux
autres ?
Sont-ils disposés a entendre les idées des autres et a en tenir compte ?

1

Observer les éléves au cours de diverses activités et déterminer s’ils sont
polis envers les autres et s’ils utilisent un langage approprié en classe.
Noter l'utilisation que font les éléves des expressions de politesse suivantes,
entre autres : merci, pardon, excuse-moi, sil vous plait, de rien, bienvenue,

puis-je.
Entretien
Au besoin, planifier des entretiens individuels avec les éléves pour vérifier

dans quelle mesure ils comprennent pourquoi il est important de parler a
autrui en termes positifs.

Autoévaluation

Nom: Toujours | Souvent | Parfois | Pas
encore

J utilise les mots de politesse
en francais.

Jécoute bien quand
quelqu'un me parle.

Je remercie la personne qui
vient de parler.

Je...

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe H - IV Titres de

littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées

Bien sentendre pour apprendre

(Cheneliére)
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.4 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éléve devrait
étre capable d’identifier la
contribution de personnes de
diverses cultures a différents
domaines de Pactivité
humaine.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

2.4.1 dexplorer la
contribution de
personnes de diverses
origines culturelles
(2 la littérature, a la
culture, aux sports, aux
inventions, etc.)

Voir également les RAS
1.3.2,1.4.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, il est important que les éléves se familiarisent avec les
contributions des personnes de diverses origines culturelles a différents types
dactivités. Ils devraient étre capables d’identifier quelques personnes de
diverses cultures et leur contribution a la littérature, la musique, 'art, le sport,
I'invention, etc. Ceci est une bonne occasion de faire le lien avec les sciences
humaines qui ciblent les contributions des personnes de cultures diverses de sa
communauté, y compris les francophones.

*  Faire remarquer aux éleves qu'un grand nombre d’histoires et de contes
populaires qu’ils connaissent bien ont été écrits dans d’autres langues, puis
traduits et diffusés partout dans le monde. Par exemple :

- les fréres Grimm (Allemagne)

- Hans Christian Andersen (Danemark)

- Leo Lionni (Italie)

- la série de Harry Potter de J. K. Rowling (Grande-Bretagne)

* Lauteur canadien Robert Munsch a produit une grande variété de livres
de la littérature jeunesse contemporaine. Toute bonne collection de
livres de la littérature jeunesse doit comprendre des ouvrages d’auteurs
et d’illustrateurs de diverses origines culturelles. Insister sur cet aspect
aupres des éleves afin qu'ils se rendent compte de I'influence des autres
cultures sur la leur, et qu’ils découvrent la culture d’autres pays par
I'intermédiaire des ceuvres d’autres auteurs et illustrateurs.

*  Utiliser des livres de la littérature jeunesse pour amorcer avec les éleves une
discussion sur les différentes communautés culturelles.

*  DPrésenter aux éleves d’autres types de contributions faites par des personnes
de diverses origines culturelles. Par exemple :
- Johannes Gutenberg
- Johnny Apple Seed (John Chapman)
- Elzéard Bouflier (Chomme qui plantait des arbres)
- Alexander Graham Bell
- Giovanni Caboto (John Cabot)
- Guglielmo Marconi
- Jacques Cousteau

*  Explorer la contribution d’une culture ou d’une société. Par exemple :

- les cerfs-volants, le papier, la soie, les feux d’artifice (Chine),

- le levier, le moteur & vapeur, les catapultes (Grece),

- la bicyclette, le blue-jeans, la motocyclette, le télescope, le
thermometre, les rayons X (Allemagne),

- la motoneige, le muskeg (Canada)

- la raquette, le kayak, le traineau a chiens, le toboggan, les mukluks, les
mocassins, les anoraks, les komatiks (Innu et Inuit)

* En se servant d’'une carte du monde, indiquer les pays d’ot viennent les
diverses familles des éléves et afhicher la carte bien en vue. Quelles langues
ces familles parlent-elles?

*  Explorer les contributions faites par divers explorateurs frangais qui ont
visité le Canada au cours des derniers siecles. Noter, par exemple, les
expéditions de Jacques Cartier, Samuel de Champlain et Pierre Le Moyne

d’Iberville.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Noter la préparation et la présentation par les éleves d’un aspect particulier
des origines ou traditions culturelles de leurs familles, comme des armoiries
familiales ou des objets de famille. Ont-ils manifestement fait des efforts
pour mener le projet a bien? Présentent-ils 'information de fagon
appropriée?

Observer I'apport des éleves aux discussions en classe sur les origines
culturelles. Font-ils preuve de courtoisie quand ils écoutent les autres?
Echangent-ils de I'information sur leurs propres traditions familiales?

Demander aux éléves de travailler en dyades ou en petits groupes et de
faire une recherche sur la contribution d’une personne d’une autre culture.
Ils peuvent aussi faire une recherche sur 'influence d’une autre culture sur
la notre, et sur des signes visibles de cette culture au sein de la nétre (p. ex.,
la technologie, les jeux vidéo, les films d’animation, les dessins animés et
les mangas du Japon). Leur demander de faire part de ce qu’ils ont trouvé
a d’autres groupes ou a toute la classe.

Activité papier-crayon / Création artistique

Demander aux éléves d’illustrer le travail de leur auteur ou illustrateur
préféré par un dessin, une peinture, un collage ou une scéne réalisés en
pate a modeler. Leur demander ensuite d’écrire pourquoi ils aiment le
style de cette personne. Leur demander d’inclure des notes biographiques
sur la personne choisie, et ensuite de présenter leur travail a la classe, ou
exposer leurs projets pour les montrer a une autre classe.

Demander aux éléves d’inscrire dans leur carnet de route les auteurs et les
illustrateurs qu’ils ont étudiés et leurs pays d’origine.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - VI Calendrier de
célébrations et journées spéciales

Ressources autorisées

Beaucoup d'amis, un monde,
Enseignement religieux

* Martin Luther King

e Mahatma Ghandi

e Terry Fox

* Ruby Bridges

e Sir Wildred Grenfell
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.5 : Avant la fin dela

3 année, Iéléve devrait étre
capable de démontrer une
compréhension de ses droits et
de ses responsabilités face a la
classe et a I’école.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I'éleve devrait étre
capable :

2.5.1 de comprendre ses droits
et ses responsabilités face
a la classe et a I'école

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, il faut sensibiliser les éléves au fait que tous les enfants, ainsi
que les hommes et les femmes, au Canada et au monde entier, ont des droits
protégés par des lois. Il faut faire participer les éléves a des discussions et des
activités qui leur permettent de comprendre qu’ils ont certains droits en tant
qu'enfant et qu'avec ces droits viennent des responsabilités face a la classe et a
Iécole.

Faire un remue-méninges ou mener une discussion sur ce que les éleves
comprennent par le terme droit. Les faire arriver a une explication qu'un
droit soit ce qui est permis ou autorisé par la loi. Chercher ensemble
quelques exemples qui aideront a leur compréhension.

Expliquer aux éleves que leurs droits sont protégés par les lois
internationales appelées « Les droits de enfant » qui s'appliquent a tous
les enfants du monde. Il n’est pas le but que les éléves apprennent ces
principes, mais qu'ils sachent qu'ils existent. Voici les quatre principes
fondamentaux :

- la non-discrimination

- Pintérét supérieur de 'enfant

- le droit de vivre, de survivre et de se développer
le respect des opinions de I'enfant.

1

Demander aux éléves pourquoi il est important de connaitre ses droits.
Par exemple, ils peuvent se sentir plus en sécurité, ils seront plus aptes
a respecter les droits des autres enfants ou ils sauront quand leurs droits
sont brisés.

Participer a la journée nationale de I'enfant le 20 novembre. Ily a de
Iinformation sur le site web de I'agence de la santé publique du Canada.

Utiliser la littérature jeunesse pour illustrer des exemples ot les droits des
enfants sont respectés ou non pas respectés. Poser la question « Que se
passerait-il si nous navions pas de droits ou des responsabilités? »

Demander aux éléves si toutes les régles sont justes pour tout le monde.
« Que pouvons-nous faire pour les rendre plus justes? » ou « Quelles sont les
responsabilités d’une personne de leur dge? »

Faire ensemble une liste de droits et aussi une liste de responsabilités de la
classe, de I'école. Est-ce ces regles justes? Bien appliqués? Manquent-ils
des regles dont nous avons besoin?
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Demander aux éléves de créer une affiche avec des mots et des dessins qui
expliquent un droit de 'enfant avec des exemples comment on peut le
respecter.

Discuter avec I'éleve de quelques responsabilités pour une personne de son
4ge et comment les appliquer dans la classe ou a I'école.

Demander aux éléves d’écrire une lettre au directeur ou directrice de
Iécole de changer une reégle qui n'est pas juste.

Demander aux éléves d’'imaginer qu’ils viennent d’un pays qui n'applique
pas les droits de I'enfant. Décrire votre vie. Le lendemain, expliquer aux
éleves que les choses ont changé dans ton pays et tu vas maintenant a
école. Le directeur de I'école demande a tous les éléves de préparer une
liste de droits et responsabilités.

Autoévaluation

Toujours | Souvent | Des fois | Jamais

Je respect les droits des autres.

Je dis mon opinion.

Je suis les régles de la classe.
Je
Je

Voir Annexe A - QOutils d’évaluation et autoevaluation

Journal de bord
Demander aux éléves d’exprimer son opinion, par exemple :
- une régle de classe que j’aimerais changer...
- les regles d’école que jaimerais installer...
- les responsabilités importantes pour un éleve de mon age...

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - V Qutils d’évaluation
et autoevaluation

Annexe F - Structures
d’apprentissage coopératif
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.5 : Avant la fin de la

3¢ année, I’éléve devrait étre
capable de démontrer une
compréhension de ses droits et
de ses responsabilités face a la
classe et a I’école.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

2.5.2 d’assumer la
responsabilité de ses
effets personnels et de ses
actes

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Une classe est une communauté d’apprenants. Pour que les membres de cette
communauté se sentent a l'aise, tous doivent y contribuer. Dans le cadre des
activités quotidiennes, les éléves apprennent a ranger leurs effets personnels et
le matériel de la classe. II est important qu'ils comprennent qu'en gardant leur
table et leur casier en ordre et en rangeant apres avoir travaillé ou joué, ils font
de la classe un endroit agréable et plus sécurisant.

* La musique est une bonne fagon d’encourager les éléves a assumer
la responsabilité de leurs effets personnels ainsi que d’enrichir leur
vocabulaire. Utiliser des chants et des chansons pour signaler tout
changement d’activité :

- le temps d’accrocher ou ranger son manteau et son sac d’école
- le temps de se lever et de pousser sa chaise ;
- le temps de ramasser et de ranger les jeux et matériaux ;

le temps d’arréter quoi que ce soit et d’écouter ;

- le temps de rendre a I'enseignant des messages de la maison.
Voici un exemple d’une petite chanson chantée sur 'air d’Auprés de ma
blonde : ~ On fait le ménage, tout le monde a bien joué (travaillé).

On fait le ménage, il faut tout ranger !

*  Avec les éleéves faire une liste (illustrations et consignes) des taches
quotidiennes pour lesquelles chaque éléve est responsable : accrocher son
manteau et son sac d’école, pousser sa chaise, ramasser apres le gotiter,
écrire les devoirs, etc. Ajouter a la liste & mesure que 'année avance. Faire
référence a la liste de fagon réguliere.
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L'éleve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer I'activité des éleéves en classe. Assument-ils la responsabilité

de leurs actes et de leurs effets personnels ? Acceptent-ils les roles

qui leur sont attribués et les remplissent-ils de maniére responsable?
Comprennent-ils qu'en se montrant responsables de leurs actes et de leurs
effets personnels, ils contribuent au bien-étre des autres ? Assument-ils la
responsabilité de leurs actes et de leurs effets personnels?

Utiliser ou adapter le tableau ci-dessous pour écrire des observations.

Activité Lheure du tapis
Date 13 septembre
Commentaires

Joanne n’a pas voulu quitter sa table pour s’asseoir sur le tapis.
Stephen a poussé sa chaise tout de suite.
Il a fallu dire 3x & Kaya de ranger les blocs avant quelle vienne s’asseoir.

Performance

Créer un tableau des tches de la classe telles qu'accrocher les vétements
d’extérieur, ranger les boites a diner et les sacs d’école au bon endroit et
ranger les livres et accessoires de la classe au bon endroit. Les éléves ayant
des besoins particuliers peuvent indiquer qu'ils ont fini en plagant une
pince  linge a coté de leur nom. Adapter cette stratégie pour les éleves en
préparant une liste personnelle (divisé en sections pour chaque partie de la
journée) qui sera collée a leur table.

Autoévaluation

Inciter les éléves a réfléchir a leurs actes et a se demander s’ils se sont
acquittés de leur tiche comme convenu. Cette réflexion peut étre menée
de facon simple en préparant une représentation graphique dans laquelle
les tAches sont listées; les éléves peuvent indiquer a c6té de leur nom s’ils
ont fini leurs tches.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - Compliments pour toi
et moi

Annexe B - VIII Outils
d’évaluation et d’autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe C - IV Outils d’évaluation
et d’autoévaluation des habiletés
en lecture et en visionnement

Annexe D - IV Outils
d’évaluation et d’autoévaluation
des habiletés en écriture et en
représentation
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Résultats d’apprentissage

RAC 2.5 : Avant la fin de la

3¢ année, I’éléve devrait étre
capable de démontrer une
compréhension de ses droits et
de ses responsabilités face a la
classe et a I’école.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

2.5.3 d’assumer la
responsabilité de
certaines taches a Iécole

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les éleves de ce niveau peuvent se voir attribuer divers roles au cours de
Iannée scolaire. Il est important que les éleves acceptent la responsabilité de
tels roles, car ils commencent leur apprentissage de membres actifs au sein de
la société, une démarche qui durera toute leur vie.

*  Confier a des groupes d’éleves la responsabilité de ranger certaines parties
de la classe. Définir les tAches de nettoyage en termes concrets. Dire, par
exemple, « Ramassez ou rangez 20 choses dans la classe ». De cette facon,
les éleves contribuent  la tAiche commune en ayant un objectif précis a

atteindre.

e Leur attribuer des roles différents au cours de 'année. Ils peuvent étre
« chef » ou « cheftaine » pour la journée ou étre affectés a une tache
comme arroser les plantes, nourrir les poissons, distribuer ou ramasser les
livrets ou toute autre tAche qui s'inscrit dans les activités quotidiennes de

la classe.

Utiliser des stratégies d’apprentissage coopératif, qui sont tres efficaces pour
encourager les éléves a assumer la responsabilité de leurs actes. Quand ils
travaillent en collaboration 2 la réalisation d’un projet ou d’une activité,
attribuer des roles au sein du groupe ; le groupe travaillera ainsi comme un
tout et plus efficacement. Voici quelques exemples :

Le role

Les responsabilités

l’animateur/’animatrice

donne la parole, pose des questions, et
sassure que tout le monde participe

le lecteur/la lectrice

fait de la lecture a haute voix

le/la secrétaire (le/la script(e))

prend des notes

le rapporteur/ la rapporteuse

fait le compte-rendu et représente le
groupe en tant que porte-parole

le flatteur/ la flatteuse

encourage les autres

; -
'accessoiriste (le meneur/la
meneuse)

soccupe du matériel nécessaire et de
Iespace du travail

le gardien/la gardienne du
temps (le chronométreur/la
chronométreuse)

vérifie le temps et sassure que le
groupe est conscient du temps qui
reste
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CHAPITRE Il : VALORISATION DE LA LANGUE FRANCAISE ET DE LA DIVERSITE CULTURELLE

RAG 2 : L’éléve devrait étre capable de reconnaitre et de respecter les diversités

culturelles.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Autoévaluation et évaluation par les pairs
Encourager les éléves a se demander s’ils assument leur responsabilité
des taches a I'école comme convenu. Aprés une activité d’apprentissage
coopératif, soumettre les points suivants a leur réflexion :
- Jai arrosé les plantes.
- J’ai rangé les livres de mon équipe.
- J’ai bien assumé mon role de (rapporteur, meneuse, gardien du
temps, etc.)

Performance
Apreés une activité d’apprentissage coopératif, soumettre les points
suivants, ou une liste adaptée, a leur réflexion :

En travaillant en groupe : Toujours - Souvent - Jamais

Je participe dans mon équipe.

Je n’interromps pas la personne qui parle.

J utilise une voix douce quand je parle.

Je donne a chaque personne la chance de
s exprimer.

J écoute attentivement les autres.

Je ne ris pas des autres.

(Régles pour bien sentendre tirées de Bien sentendre pour apprendre, Cheneliére)

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et
2¢années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - Compliments pour toi
et moi

Annexe B - VIII Outils
d’évaluation et d’autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe C - IV Outils d’évaluation
et d’autoévaluation des habiletés
en lecture et en visionnement

Annexe D - IV Outils d’évaluation
et d’autoévaluation des habiletés
en écriture et en représentation
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

Ecoute et expression orale

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014) 161



CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

162 PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)



CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

Ecoute et expression orale

Communication Les recherches récentes dans 'apprentissage et 'enseignement de la littératie

orale : 4 la base (Zorman, 1999, 2004, 2008) soulignent le r6le essentiel de I'oral dans le

de la littératie développement de compétences en lecture et en écriture. En langue seconde,
le role de la langue orale est aussi primordial (Germain et Netten, 2005) ;
en fait, 'apprentissage de la lecture et de I'écriture repose sur I'apprentissage
préalable de 'oral. Conscient du fait que la communication orale est essentielle
a lapprentissage de la littératie, et que I'école est peut-étre le seul endroit ot les
éléves sont exposés au frangais, 'enseignant du niveau primaire en immersion
est soucieux de faire de la communication orale un élément central de son
enseignement. Il crée un environnement interactif sans risque, ou les éleves
interagissent dans des situations langagieres authentiques et ont des occasions
fréquentes d’entendre le francais, d’apprendre et d’utiliser des mots, des
structures et la syntaxe de la langue francaise. Il fournit aux éléves des occasions
quotidiennes de répéter, d’imiter, de pratiquer, de réfléchir, de discuter, de poser
des questions et de partager, ce qui méne a un approfondissement de leurs
compétences en écoute et expression orale.

Telles que constatées par Germain et Netten (2005) et d’autres, la modélisation
et la pratique guidée font partie intégrale du processus de développement de
compétences en communication orale. Les éléves ont besoin de nombreuses
occasions tous les jours pour mettre en pratique la syntaxe et le vocabulaire
francais dans le contexte d’activités amusantes et fonctionnelles. Lenseignant
planifie donc des activités orales interactives qui favorisent 'acquisition de la
langue frangaise et qui aident les éleves a développer les compétences visées et le
langage nécessaire pour communiquer leurs connaissances et apprentissages.

Différences De la méme maniere que le développement de compétences dans la langue

individuelles premiére suit une progression et un rythme différents, le développement de
compétences orales en frangais varie d’éleve en éleve. Certains éléves seront tres
vite préts & commencer a imiter les modeles linguistiques, tandis que d’autres
auront besoin d’une période « silencieux » plus longue avant d’étre préts a
sexprimer en frangais. Lenseignant doit respecter ces différences, tout en
encourageant chaque éléve 3 améliorer ses compétences et ses habiletés en francais
de fagon continuelle. Tout effort de communication, que ce soit 'écoute, la
compréhension, I'imitation, ou I'essai autonome doit étre apprécié et encouragé.
En général, les éleves commencent & communiquer dans leur langue seconde
en utilisant des mots ou des petites phrases apprises par coeur. Ce n’est que
plus tard qu’ils réussiront indépendamment a lier plusieurs mots ensemble et a
faire des phrases complétes. Lenseignant répond aux différences en créant un
environnement positif, sécurisant, stimulant et encourageant oll chaque éleve se
sent valorisé et a I'aise. Il se penche sur des stratégies importantes d’enseignement
de l'oral : la modélisation, la correction et I'interaction authentique (Germain
et Netten, 2005). 1l propose donc des activités interactives qui ciblent 'emploi
de structures langagi¢res pertinentes dans le but de développer chez I'éleve des
automatismes dans 'emploi de ces structures.
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Développement
de vocabulaire

Routines
quotidiennes

Textes oraux

Techniques
d’enseignement

Les recherches récentes en apprentissage d’une langue seconde soulignent
P'importance du développement de vocabulaire (Goldenberg, 2008) et de la
nécessité de s'assurer que le vocabulaire et la syntaxe rencontrés a I'écrit (en
lecture et en écriture) sont déja connus a I'oral. Une approche comprenant des
approches interactives et des approches directes est recommandée. Lenseignement
explicite de mots et d’expressions d’usage courant, en plus de vocabulaire reli¢ aux
concepts et au contenu enseignés, est donc d’une importance majeure en situation
d’immersion. La représentation visuelle de concepts, d’idées et de mots ou termes
est une des techniques privilégiées, du méme titre que 'apprentissage coopératif,
les discussions structurées, et I'établissement de liens avec les connaissances
antérieures, linguistiques et autres, des éléves. Létablissement de routines
quotidiennes et 'emploi d’'une gamme de textes oraux, écrits, médiatiques,
technologiques et autres peuvent, eux aussi, favoriser le développement de
connaissances lexicales dans la langue seconde.

Lenseignant établit une routine interactive dés le début de I'année, une routine
qui est a la fois sécurisant pour les éléves et nécessaire pour le développement des
compétences linguistiques de base. Il utilise des objets concrets et les aides visuels
pour favoriser la compréhension des éléves, en plus de gestes, actions, expressions
faciales exagérés. Pour rendre I'apprentissage du francais pertinent pour les éléves,
il cherche ce qui intéresse les éleves, ce qui a lien avec leurs connaissances et
expériences antérieures, et ce qui est important pour eux. Il répete et fait souvent
répéter et pratiquer le nouveau vocabulaire, dans différents contextes.

Les chansons, les comptines et les livres illustrés s'avérent trés utiles dans les

classes d’'immersion pour le développement de vocabulaire et de structures
linguistiques. Ces textes oraux, visuels et écrits sont a la fois amusants et efficaces
comme modeles linguistiques. Lenseignant s'assure de les présenter avec des gestes
et des mouvements et avec beaucoup d’expression. Pour les éleves débutants,

ils permettent 'apprentissage de « gros morceaux » de langage qui les aide a
commencer a s exprimer dans la langue seconde. Pour les éleves plus avancés, ces
textes sont la source d’un vocabulaire coloré et d’expressions riches et authentiques

Lacquisition d’habiletés et d’aptitudes en communication orale est a la base de
tout apprentissage. Le développement de compétences en lecture et en écriture
repose sur des compétences en communication orale, plus particulierement

des habiletés en conscience phonologique et des connaissances du lexique et

de la syntaxe de la langue. Plus un éléve est en mesure de mettre en pratique

des techniques efficaces d’écoute et d’expression orale, plus il sera en mesure de
développer d’autres compétences de littératie. Lenseignant planifie donc tous les
jours des échanges structurés qui permettront aux éléves de pratiquer les structures
et le vocabulaire ciblés et qui aideront les éléves a dégager les idées.

La discussion et le dialogue portant sur des sujets reliés  la littératie et aux
concepts et contenu des diverses matiéres scolaires sont privilégiés en classe
d’immersion. Lenseignant planifie donc des activités d’enseignement qui
favorisent le dialogue et des discussions en grands groupes, en petits groupes et
en dyades. Il encourage la participation active de tous les éléves et prévoit des
discussions et des occasions de partage dans toutes les matieres.
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Divers types de

textes

Réponses aux
textes

Lécoute et la communication orale aux fins de divertissement sont également
privilégiées dans la classe d’'immersion. Lenseignant se rend compte du rdle de la
motivation et il tente de rendre les activités d’apprentissage aussi authentiques,
pertinentes et intéressantes pour les éléves que possible. Le développement

d’une attitude positive envers la langue frangaise et les cultures francaises se fait
lorsque I'éléve est placé dans les situations plaisantes et agréables et ou il apprend a
apprécier des jeux linguistiques interactifs, des chansons, poemes, et autres textes
présentés oralement, ainsi que des occasions d’échange avec ses pairs.

Lenseignant aide les éléves a acquérir des habiletés et & développer de nouvelles
compétences en fournissant des modeles linguistiques riches. Dans son
enseignement, il planifie diverses situations d’apprentissage et se sert d’'une variéeé
de textes littéraires et courants de forme orale :

* textes qui comportent des interactions verbales tels que dialogues,
conversations, jeux de roles, jeux de marionnettes, sessions de partage,
échanges, causeries, films animés, entrevus, saynétes, pieces de théatre ;

* textes qui racontent tels que rappels, récits, contes, histoires lues a haute voix ;

* textes qui visent a convaincre ou a faire agir tels que directives orales, messages
publicitaires, textes d’opinion, certaines annonces scolaires ;

* textes qui disent comment faire tels qu’instructions orales, directives,
émissions de télévision sur le bricolage ou sur les expériences de sciences ;

* textes qui expliquent tels que nouvelles (personnelles ou journalistiques), films
documentaires, explications, certaines présentations orales et excursions ;

* textes qui décrivent tels que jeux de devinettes (p .ex. Qui suis-je ?), notices
informatives, films documentaires, météo ;

* textes qui divertissent tels que jeux oraux, textes humoristiques, films animés,
comptines, chansons et poésie.

Lenseignant aménera les éléves a réagir aux textes et aux discours oraux et a
partager leurs sentiments, leurs opinions ou leurs réactions. En posant des
questions ouvertes pertinentes et en faisant part de sa propre réflexion, il
encourage I'exploration de réactions personnelles et I'examen des raisons possibles
pour ces réactions. Par le biais de la modélisation et de la pratique ciblée, il
encourage dans la classe le partage d’idées et de réponses aux textes, tout en
amenant les éléves a apprécier et a valoriser des réactions et opinions différentes.

A mesure qu'ils partagent leurs idées et leurs opinions avec dautres, les éléves
développent des habiletés de réflexion et de la pensée. Ils apprennent a interpréter
et questionner des textes et 4 se faire une opinion. Ils écoutent des autres, posent
des questions, et modifient peut-étre leurs propres opinions. Encouragés par
Ienseignant, les éléves font des inférences, tirent des conclusions et établissent des
liens avec leur vécu et leurs connaissances antérieures. Ils apprennent a réfléchir
sur leurs opinions et réactions, éclaircir leur pensée et justifier leur réaction en
citant le texte et en faisant référence a leurs expériences personnelles. De plus, les
éléves apprennent a interagir avec d’autres éléves, et a tenir compte du point de
vue des autres et d’autres opinions. De telles occasions exigent 'apprentissage de
comment réagir de fagon respectueuse aux idées des autres. Par I'utilisation de
techniques variées comprenant des démonstrations, la modélisation, des réflexions
a haute voix, la pratique guidée et du soutien pédagogique sous forme d’étayage,
enseignant aide les éléves a raffiner leur compréhension et & acquérir des habiletés
supérieures de la pensée. 1l planifie un questionnement qui encourage les éléves

a aller au-dela de l'interprétation littérale et qui facilite le développement des
habiletés supérieures de la pensée comme I'analyse et la synthese.

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014) 165



CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

Questionnement

Enseignement
axé sur la
communication
orale

Savoir questionner est trés important dans le domaine de la communication orale,
et peut s'avérer encore plus important dans le cas d’apprenants de langue seconde.
Dans les situations interactives, poser des questions peut servir a plusieurs fins, y
compris pour clarifier sa compréhension, analyser un texte, résoudre un probleme
ou négocier sa position. Les éléves doivent étre capables de poser des questions
dans une variété de situations. Des le début de la maternelle, I'enseignant outille
les éleves avec le vocabulaire et les structures nécessaires pour poser des questions.
En premier, il faut apprendre a poser des questions qui permettent aux éléves de
répondre a leurs besoins et a obtenir de I'aide ou de I'information. Ensuite, les
éleves doivent pratiquer ces questions « toute préte » qu'ils apprendront par coeur
; plus tard, ils commenceront 2 modifier des expressions apprises pour créer des
questions originales. Comme cela, I'éleéve se servira de I'énoncé appris « Puis-

je aller aux toilettes ? » pour créer une nouvelle question « Puis-je aller au centre
découte ? ».

Pour gérer son écoute, I'éleve doit étre capable de reconnaitre un besoin de
clarification ou de précision. Si une situation de communication orale interactive
pose des problémes de compréhension, la formulation d’une question appropriée
pourra permettre le rétablissement de communication. Lenseignant modélise
donc les genres de questions permettant d’approfondir la compréhension.

Pour aider les éleéves a développer leurs habiletés de réflexion, il est important

de poser une variété de questions ouvertes lors de 'écoute de textes. De telles
questions stimulent la discussion et peuvent encourager les éleves a réfléchir de
fagon critique, a interpréter des textes et a se faire une opinion. Il est important
de planifier des activités qui développent les compétences et la confiance dont les
éleves ont besoin pour développer leurs propres perspectives sur les textes explorés.

Un enseignement axé sur la communication orale assure le développement

de compétences nécessaires pour la littératie. De nouvelles compétences

en littératie se développent a partir de démonstrations, de modélisation, de
pratique interactive, de réflexions 4 haute voix, de partage, et de discussions. La
communication orale, et enseignant-éléves et éleves-éleves, doit étre privilégiés
dans toutes les matieres scolaires.

Lenseignant encourage les discussions et les productions et présentations orales
dans tous les volets du cours de frangais et dans toutes les matieres. Il s'assure que
les éléves aient régulierement des occasions de discuter avec toute la classe, dans
les petits groupes, et avec un partenaire. Les sessions de partage et les échanges
spontanés préparent les éléves pour les présentations planifiées plus formelles. Les
questions ouvertes posées par I'enseignant menent les éléves a une réflexion plus
profonde sur les idées, les processus, les textes, les stratégies pratiques, le langage
(vocabulaire et structures), et sur leur apprentissage. Le dialogue en salle de classe
savere tres efficace pour le partage d’idées et de différents points de vue, pour la
formulation d’idées, et pour la communication de renseignements, d’explications
et d’expériences personnelles. Les éléves participent donc régulierement a des
activités de communication orale qui les permettent de partager, divertir, décrire,
expliquer et convaincre.
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Conscience
phonologique

Lenseignement
stratégique

Pour aider les éléves a développer leurs compétences orales, I'enseignant crée
un climat favorable 4 la communication orale et planifie une grande variété
de situations de communication différentes. Parmi les techniques, stratégies
et activités recommandés sont les techniques de pratique partagée et guidée,
d’apprentissage coopératif et d’échanges en dyades et en petits groupes.

La conscience phonologique est /a dimension associée a la compétence a réfléchir
aux sons contenus dans un mot ... elle permet de comprendre le fonctionnement de la
langue parlée, de saisir que celle-ci se compose de mots, et que les mots se composent de
syllabes, de rimes et de sons (phonémes) (Trehearne, 2005). Les enfants manifestent
les premiers signes de reconnaissance phonologique lorsqu’ils marchent au rythme
de la musique, jouent a des jeux de rimes et frappent dans leurs mains pour
marquer les syllabes des mots parlés. C’est une habileté importante et 'un des
plus puissants indicateurs de réussite future en lecture (International Reading
Association, 1998).

Il est important de reconnaitre que la conscience phonologique est une habileté
d’expression verbale indépendante du texte imprimé. Pour maximiser la réussite,
elle doit étre intégrée dans un environnement riche en littérature et en langage.
Quoique certains éléves démontrent une conscience phonologique avant de

venir a I'école ou semblent 'acquérir avec aisance, d’autres auront besoin d’un
enseignement ciblé pour développer leur conscience phonologique. La conscience
phonologique comprend des compétences suivantes a 'oral :

- reconnaitre le nombre de mots dans une phrase ;

- segmenter et fusionner les mots de plusieurs syllabes ;

- comprendre la notion de rime ;

- reconnaitre et produire de rimes ;

- isoler des sons (phoneémes) dans un mot ;

- segmenter et fusionner les sons (phonémes) dans un mot ;

- manipuler les sons (phonémes) dans un mot (p. ex., supprimer un son ou
remplacer un son par un autre son).

Les éleves qui démontrent des connaissances en matiere de conscience
phonologique ont les outils nécessaires pour la lecture et I'écriture. Ils pourront
appliquer leurs connaissances lorsqu’ils apprendront la correspondance son-lettre.
Les éléves qui ont une faible conscience phonologique éprouveront de la difficulté
a comprendre le lien entre les sons et I'écrit et auront besoin d’un enseignement
spécifique et explicite afin de développer leur conscience phonologique.

Pendant les années du primaire, le développement de la conscience phonologique
est aussi important que le développement de compétences en décodage et le
syst¢tme de correspondance graphophonémique. Les éléves qui réussissent a
développer leur conscience phonologique améliorent aussi leurs compétences en
lecture et en écriture.

Lenseignement stratégique dans ce volet du programme est privilégié. Plus

un éleve emploie des stratégies appropriées pour écouter et pour s’exprimer
oralement, plus il éprouvera du succes dans le domaine de la communication
orale. Lenseignement stratégique est donc un élément trés important en situation
d’immersion. De plus, il est trés important que I'éléve ait 'occasion de réfléchir
a ses stratégies en communication orale et de déterminer les stratégies qu’il utilise
pour aider sa compréhension orale et pour rendre son expression orale plus
efficace.
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Stratégies
d’écoute

Stratégies
d’expression
orale

Enseignement
explicite de
stratégies

La métacognition fait référence a la connaissance que I'on a de ses propres
processus cognitifs et processus d’apprentissage. Elle consiste  penser a son
propre processus de réflexion. Par la métacognition, les éléves réfléchissent sur
ce qu’ils savent et font et ce qUils ont besoin de savoir et faire pour accéder a la
compréhension. Selon Tardif (1992), Giasson (1995) et Marzano et Pickering
(1997), la métacognition est la capacité d’un individu d’étre conscient des
stratégies employées pour réaliser une tiche et les utiliser pour contrdler la
progression de la tAiche. En encourageant 'éléve a se poser des questions par
rapport a ce qu'il fait dans les situations de communication orale et a reconnaitre
les stratégies qu’il utilise en cas de difficulté, I'enseignant aide I'éléve a devenir
habile a sélectionner de fagon consciente une stratégie plutét qu'une autre pour
accomplir une tiche ou résoudre un probléme.

Les stratégies susceptibles & soutenir une écoute active doivent étre modélisées

et enseignées de fagon explicite, et pratiquées dans les situations interactives et
non interactives. Lenseignant peut employer la technique de réflexion a haute
voix pour « penser tout haut » en parlant aux éleves de la maniére de réfléchir

a la situation et a sa compréhension, et de choisir une stratégie appropriée. 11
enseigne explicitement une gamme de stratégies pour chaque étape d’une situation
d’écoute : avant, pendant et apres I'écoute.

Dans le programme de francais et dans les autres matiéres scolaires, I'enseignant
fait pratiquer et encourage les éléves  utiliser des stratégies d’écoute (p. ex., la
stratégie ECOUTE, annexe B) pour gérer leur compréhension et leur écoute, pour
faciliter I'interprétation d’un texte oral, pour dégager et organiser I'information
d’un texte oral et pour y réagir.

Il en est de méme pour ce qui est de stratégies d’expression orale. Il y a un
grand nombre de stratégies qui peuvent aider & rendre I'expression orale plus
efficace. Lorsqu'un éléve se rend compte que la situation comporte des défis de
communication ou qu'il n’est pas compris, il doit avoir recours a des stratégies
pour l'aider.

Ces stratégies doivent étre modélisées, pratiquées et encouragées dans les échanges
en classe. Lenseignant enseigne de fagon explicite une gamme de stratégies ; il
fait en la démonstration et explique aux éléves pourquoi une stratégie particuliére
est importante, a quel moment et dans quel contexte il convient de l'utiliser. Il
planifie aussi diverses activités de pratique guidée de la stratégie.

a démarche proposée ici pour 'enseignement explicite des stratégies d’écoute et
Lad h l
e communication orale est basée sur les observations de ’enseignant par rappor
d t le est b les ob t del t t
aux besoins des éléves en situation d’écoute et de communication orale, ainsi
que sur ses connaissances au sujet des habiletés et des compétences que les éleves
oivent acquérir en tant qu apprenants d une langue seconde. Lenseignant agi
d t tant ts d 1 de. L t agit
en tant que modele pour les éleves, apportant son soutien a la classe entiére, a
e petits groupes d’éléves, ou aux individus, selon le besoin. 1l se fait guider par
de petit d
es principes de transfert graduel de la responsabilité aux éleéves, structurant son
1 de transfert graduel de | bilit | truct t
enseignement en fonction de 'appui requis pour permettre aux éléves de passer
graduellement de la dépendance 4 'autonomie et pour assurer le succes de chaque
éleve.
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Démarche pour I'enseignement explicite de stratégies (la mini-legon stratégique)

La présentation

(le quoi et le pourquoi)

Lenseignant identifie le point de 'enseignement, nomme
et explique la stratégie, discute de son importance et de son
utilité dans certaines situations.

La modélisation
(le comment et le quand)

Lenseignant modélise 'emploi de la stratégie en
exprimant ses réflexions & haute voix (penser tout haut)
tout en appliquant cette stratégie dans une situation de
communication.

La pratique guidée

La pratique guidée partagée : Lenseignant accompagne
Iéleve dans une pratique guidée de la stratégie. Léleve est
encouragé a reprendre le processus tout en exprimant ses
réflexions a haute voix.

La pratique guidée coopérative : Les éléves pratiquent
Iapplication de la stratégie en situations interactives.
Lenseignant observe, encourage, clarifie et enseigne lorsque
nécessaire.

La pratique autonome

Les éléves pratiquent la stratégie de fagon autonome.
Lenseignant circule et aide les éléves au besoin.

La réflexion

(un retour sur la stratégie - le quoi ;
son utilité - le pourquoi ; les moyens
d’intégration - le comment ; et d autres
applications ou situations - le quand)

Lenseignant anime une discussion qui permet aux éléves de
réfléchir a I'efficacité de la stratégie. En posant des questions
appropriées, I'enseignant facilite le transfert des habiletés et
des stratégies.

Communication
orale : Clé a tout
apprentissage

Par le biais de divers textes, d’une variété de situations d’écoute, et d’'une gamme
d’interactions orales, I'enseignant souligne diverses stratégies susceptibles d’aider
la compréhension et 'expression orale. Il sassure que les éleves développent
une conscience des éléments et stratégies appropriés a différentes situations de
communication. I fait en sorte que les éleves puissent faire appel a diverses
stratégies dans toute situation d’écoute ou de communication orale.

Lobjectivation, un retour ou rétroaction suivant une activité, est une des
conditions essentielles de la métacognition. Il est donc trés important pour
Ienseignant d’inclure la derni¢re étape de la mini-legon et d’encourager I'éléve a
réfléchir a son emploi de stratégies pour soutenir son écoute et sa production orale
et & se poser des questions par rapport a ce quil fait bien et a ce qu'il pourrait
améliorer. La sélection et 'utilisation de stratégies deviennent alors des processus
explicites et conscients pour I'éleve.

En situation scolaire, tout ce qui sert a développer la communication orale sert
aussi a améliorer I'apprentissage et a développer ou approfondir les compétences
nécessaires a la littératie. Les compétences en communication orale permettent
aux éleéves de négocier le sens et de collaborer avec les autres pour éclaircir et
approfondir leur compréhension — non seulement dans le cours de francais, mais
aussi dans les autres mati¢res. Pour développer ces compétences, il faut prévoir
un environnement sans risque, ol les éléves, outillés de diverses connaissances

et compétences linguistiques et stratégies de communication, ont des occasions
fréquentes de réfléchir sur les idées et 'information, de poser des questions, d’en
discuter et de partager leurs opinions et points de vue.
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Ecoute et expression orale - 3¢ année

RAG 3 : Léleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de textes
oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

RAC 3.1 : Léleve devrait étre capable de dégager I'information, les idées, les opinions, les sentiments importants
et le sens global d’un texte oral.

3.1.1 de démontrer de diverses maniéres sa compréhension globale d’une variété de textes oraux en donnant les
idées clées et des détails importants

3.1.2 | de suivre de facon appropriée des directives orales multi-étapes

3.1.3 de faire des inférences et de tirer quelques conclusions d’un texte oral
quelq

RAC 3.2 : Déléve devrait étre capable de réagir d’une facon personnelle a des textes simples en faisant ressortir
quelques éléments qui expliquent sa réaction.

3.2.1 | de réagir a un texte oral simple selon ses intéréts, ses opinions et son vécu

3.2.2 | de réagir de facon respectueuse a 'opinion des autres

RAC 3.3 : Léléve devrait étre capable de réagir de fagon analytique a des textes simples en faisant ressortir des
éléments variés.

3.3.1 | de démontrer des connaissances phonologiques

3.3.2 de faire la distinction entre différents genres de textes oraux

3.3.3 d’identifier quelques éléments littéraires de base d’un texte oral

RAG 4 : Léléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la situation de
communication.

RAC 4.1 : Déleve devrait étre capable de poser des questions pour clarifier 'information et élargir ses
connaissances.

4.1.1 de poser des questions pour obtenir et clarifier de I'information en utilisant des structures et un vocabulaire
appropriés

RAC 4.2 : Léleve devrait étre capable d’exprimer ses idées, ses sentiments et ses opinions.

4.2.1 | d’utiliser de plus en plus d’expressions apprises et des mots d’usage fréquent pour communiquer ses idées, ses
sentiments et ses opinions

RAC 4.3 : Déléve devrait étre capable d’échanger de I'information et de divertir dans une variété de contextes.

4.3.1 de réciter ou de chanter en groupe des poémes, des comptines, des petits textes et des chansons

4.3.2 ’échanger de I'information et des expériences personnelles

433 de participer a des dialogues, 4 des jeux de roles et & des dramatisations

4.3.4 | de faire de courts échanges oraux et de faire des courtes présentations orales, seul, en dyade et en groupe

RAC 4.4 : Léleve devrait étre capable d’employer des conventions de la langue afin de communiquer dans une
variété de situations simples.

4.4.1 de parler avec une prononciation et une intonation appropriées

4.4.2 | de démontrer une utilisation progressive des éléments linguistiques

4.4.3 | de patler avec une conscience croissante du volume, du débit et de la vitesse appropriés
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 5 : Léleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son expression orale en
appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de communication.

RAC 5.1 : Léleve devrait étre capable de faire appel a son vécu, a ses connaissances et a des stratégies simples
pour orienter son écoute et son expression orale.

5.1.1 | dutiliser des stratégies simples avant I'écoute

5.1.2 d’utiliser des stratégies simples pendant I'écoute

5.1.3 d’utiliser des stratégies simples aprés I'écoute

5.1.4 | dutiliser des stratégies simples avant I'expression orale

5.1.5 d’utiliser des stratégies simples pendant 'expression orale

5.1.6 | dutiliser des stratégies simples aprés I'expression orale

RAC 5.2 : Déleve devrait étre capable d’organiser de 'information et des idées en utilisant des stratégies simples.

5.2.1 ‘ d’utiliser un plan ou une représentation graphique pour préparer et appuyer son écoute et sa production orale

RAC 5.3 : Déleve devrait étre capable d’identifier ses propres stratégies.

5.3.1 ‘ d’identifier ses propres stratégies d’écoute et d’expression orale

RAC 5.4 : Déléve devrait étre capable d’utiliser des ressources imprimées et non imprimées, y inclus la
technologie, pour aider son écoute et son expression orale.

5.4.1 | d’utiliser les ressources présentes dans le milieu, y compris la technologie, pour appuyer son écoute et son
expression orale
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.1 : Avant la fin de
la 3¢ année, ’éléeve devrait
étre capable de dégager
Pinformation, les idées, les
opinions, les sentiments
importants et le sens global
d’un texte oral.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ['éléve devrait étre

capable :

3.1.1 de démontrer de
diverses maniéres sa
compréhension globale
d’une variété de textes
oraux en donnant les
idées clées et des détails
importants

Voir également les RAS
42.1,4.4.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En 3¢ année, les éléves sont capables d’écouter et de comprendre des textes plus
longs. Il est important de les encourager a s'engager activement au cours des
activités d’écoute et d’expression orale. Lenseignant présente régulierement aux
éléves des textes de diverses natures (textes descriptifs et narratifs, présentation
de nouvelles, recherches et classement d’information) et une vaste gamme de
locuteurs et de textes (chansons, po¢mes, histoires, textes informatifs, livres
divisés en chapitres, présentations orales, enregistrements audio et vidéo, films,
DVDs, sites web et pieces de théatre). Malgré 'importance des illustrations et
des actions pour la compréhension, les éléves doivent étre capables d’écouter
une présentation sonore sans ou avec peu de supports visuels.

Les textes oraux comprennent, entre autres, les échanges verbaux, les directives
de I'enseignant, les chansons, les histoires, les textes audio enregistrés. En bref,
tout emploi du langage oral constitue un zexte.

En présentant des activités d’écoute aux éléves, il est important d’y inclure les
trois étapes de la démarche de I'écoute et de prévoir des activités pour chacune
de ces étapes :

a) la pré-écoute : établit le contexte et 'objectif ou I'intention de l'activité
d’écoute. Utiliser des représentations graphiques ou des cadres comme le
tableau SVA ou un guide d’anticipation pour aider les éleves a prédire le
contenu du texte oral.

b) Pécoute : pendant la premicre écoute, les éléves doivent vérifier leurs
prédictions. Au cours de la seconde écoute, ils doivent porter attention aux
détails.

c) la post-écoute : ou la réflexion permet de réfléchir a la tiche d’écoute, a
Iinformation qui a été apprise et aux stratégies utilisées.

Afin d’inciter les éléves a se souvenir des détails littéraux, leur demander de
participer a une variété d’activités de pré-écoute pour :

- prédire : De quoi sagit-il dans ce texte ou cette histoire? De quoi le texte
traitera-t-il? Qu'est-ce que le titre nous indique?

- «lire » les éléments visuels : étudier les en-tétes, les illustrations, les images
et les autres éléments visuels d’un livre ou d’un texte avant ’écoute;

- étudier les questions reperes : Dans cette vidéo, on va apprendre des
renseignements & propos de la communauté de . Ou se trouve cette
communauté? Quelles sont ses ressources naturelles? Comment est la vie dans
cette communaute?

- rappeler les connaissances acquises : utiliser le remue-méninges, la
discussion ou un tableau SVA pour raviver les connaissances des éléves ou
leurs expériences sur le sujet.

(Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer les éleves et utiliser des fiches anecdotiques pour noter I'assurance

et 'aisance avec lesquelles ils écoutent et comprennent les textes oraux.
Par exemple, noter leur aptitude a :

- participer aux activités d’écoute ;

- comprendre et suivre le déroulement d’un texte ;

- comprendre le vocabulaire ;

- répondre a des questions sur le texte ;

- se souvenir des idées principales et participer au rappel collectif d’'un

texte oral pour ensuite faire un rappel indépendant ;
- inclure les détails importants quand ils font un rappel de texte.
- comprendre des textes oraux de locuteurs ayant divers accents ;

Nom écoute participe a la pose des démontre sa
activement et | discussion et au questions pour compréhension de
Date attentivement | rappel de texte de | clarifier certains diverses maniéres
facon appropriée | points
Performance

Utiliser des activités d’écoute précises, comme la suivante. Enregistrer ou
lire un texte, formuler des questions et demander aux éléves d’encercler la
bonne réponse ou de répondre par un dessin.

Clest une belle journée d’été. Charles veut aller 4 la péche, alors il part en
bateau. Ses amies Caroline et Suzanne veulent aller se baigner, alors elles vont
aussi en bateau avec Charles. Encercle la bonne réponse. (Les éléves nont que
1. a4, b et ¢ sur leur feuille réponse.)
1. Quel temps fait-il?
a) Il fait beau.
b) 1l pleut.
o) Il neige.
2. Pourquoi les filles veulent-elles aller en bateau?
a) Elles veulent aller a la péche.
b) Elles veulent parler avec Charles.
¢) Elles veulent nager.

Apres 'écoute d’un texte oral, demander a la classe d’encercler la lettre A
ou B pour répondre a des questions posées oralement.

Faire écouter aux éléves une histoire ou un autre texte enregistré. Leur
demander de trouver I'idée principale et plusieurs détails secondaires
importants en se servant d’une représentation graphique.

Apres avoir modélisé et pratiqué ensemble, faire participer les éleves a
des récits oraux de textes écoutés au moment des réactions ou a un autre
moment. Ils peuvent faire ces récits collectivement, en petits ou en
grands groupes ou de facon indépendante. Ils pourront se référer a une
représentation graphique, un dessin ou des notes.

Demander aux éléves de travailler en paires apres avoir écouté un texte
oral. A tour de rdle, ils citent des détails du texte et essaient de citer un
détail que leur partenaire n'a pas mentionné.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Principes et stratégies
de communication orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiére d'écoute
et d'expression orale

Ressources autorisées :

Trousse d appréciation de rendement
en lecture - Maternelle & 3e année

(2013) : Document d’appui

Ressources suggérées
Liens de ressources

hteps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - X
Développement de la
communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour

I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L’éléve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.1 : Avant la fin de
la 3¢ année, ’éléve devrait
étre capable de dégager
Pinformation, les idées, les
opinions, les sentiments
importants et le sens global
d’un texte oral.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.1.1 de démontrer de
diverses maniéres sa
compréhension globale
d’une variété de textes
oraux en donnant les
idées clées et des détails
importants (suite)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les éléves comprendront mieux un texte et se souviendront de 'information
qu'il contient s'ils en saisissent les idées principales.

*  Utiliser diverses représentations graphiques simples pendant et apres une
activité d'écoute pour aider les éleves a trouver les idées principales et les
idées secondaires ou les détails importants d’un texte.

*  Leur demander de lire un court texte ou un paragraphe d’un texte plus
long, et de trouver I'idée principale et trois détails qui s’y rapportent.

*  Leur demander de suggérer un titre pour un poéme ou autre court texte.

*  Aprés leur avoir remis des questions repéres, demander aux éléves d’écouter
attentivement afin de capter certains éléments d’information.
(p. ex., « Dans cette entrevue de radio, une jeune fille parle de son cheval.
Noter les trois éléments qu'elle discute dans Uentrevue. Ecrire les mots clés. »)

Pour saisir le sens général d’un texte oral, les éléves doivent se poser trois
questions au sujet du locuteur:

- De quoi parle-t-il? 1l s'agit du sujet ou du théme du texte. Il parle de
bonheur, de lecture, de la musique, d’'un voyage qu’il a fait.

- Qu'en dit-il? Que dit le locuteur sur le sujet? 11 sagit des sous-sujets ou
des idées secondaires.

- Pourquoi en parle-t-il? Quel est le but visé par le locuteur? Il veut
émouvoir, expliquer, convaincre.

La réflexion, le questionnement, la représentation concréte, la discussion et

le partage des idées sont des éléments qui favorisent la construction du sens.
Lors des situations d’écoute et d’expression orale, il faut donner aux éleves le
temps de réfléchir, de poser des questions, de clarifier leur compréhension en
parlant et en partageant avec leurs pairs et 'enseignant. Permettre aux éléves
de démontrer leur compréhension de diverses manieres (p. ex. le dessin, les
actions, la dramatisation, la tablette digitale et les réponses orales et écrites).
Ceci leur permettra d’orienter leur choix selon leurs points forts pour appuyer
leur développement de I'écoute.

*  Encourager les éléves a faire un rappel oral en dyades ou en petits groupes
pour montrer leur compréhension de divers textes : Raconte & ton
partenaire deux choses que je vous ai dit qu’il faut faire ce matin. Utilise la
structure « Madame (Monsieur) a dit quil faut . »

*  Mettre a la disposition des éleves des histoires, des chansons, des poémes
et d’autres textes dans le cadre d’un centre d’écoute. Leur demander
d’écouter un texte et de montrer ensuite leur compréhension au moyen
d’illustrations ou d’autres outils.

*  Faire écouter aux éleves les histoires interactives des sites web tels que
Tumblebooks et leur demander de partager avec un partenaire les idées
principales du texte.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L’éléve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de

textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Fournir aux éléves un tableau ou une représentation graphique simple telle
que la carte d’information. Leur demander de faire des dessins et d’ajouter
des mots pour comprendre (et ensuite communiquer) les informations de
base (p. ex., Qui ? Quoi ? Ot ? Quand ? Comment ? Pourquoi ? ) sur un
texte écouté.

Qui? Quoi? | Quand? ou? Comment? | Pourquoi?

Nom :
Titre :

Le sujet

Qu’est-ce qui est dit ?
Voici trois choses importantes :

1.
2.
3.

Entretien

Apres une activité de « jouer a I'aveugle », analyser avec les éléves leur fagon
de donner des directives. Sont-ils satisfaits du résultat? Peuvent-ils rendre
leurs directives plus claires ou plus complétes? Comment?

Autoévaluation / Evaluation par les pairs
Demander aux éléves de réfléchir et de s'attribuer une cote selon I'échelle
ci-dessous quand ils écoutent un texte oral :

Pour bien comprendre,

- je regarde la personne qui me parle. 1 2 3 45
- jécoute bien la personne qui me parle. 1 2 3 45
- j'écoute bien les questions des autres (pour éviter la 1 2 3 4 5
répétition des mémes questions.

- je pose des questions si je ne comprends pas. 1 2 3 45
- je pose des questions pour avoir plus d'information. 1 2 3 4 5
- j'encourage la personne qui parle. 1 2 3 4 5

Demander aux éléves d’indiquer oui or non pour des énoncés inspirés d’'un
texte qu’ils ont écouté. Il peut s'agir d’énoncés oraux ou écrits.
P ex., La petite fille dans le texte est contente. Oui  Non

Elle aurait aimé faire autre chose ce jour-la.  Oui  Non

Utiliser la stratégie de visualisation telle que la suivante : fournir aux éleves
une représentation graphique et une série de rectangles dessinés sur du
papier. Leur demander de se servir de I'espace pour écrire ou dessiner les

détails importants d’un texte pendant [ un loup ? une maison /R

qu’ils 'écoutent. Cette pratique
favorise le recours a I'imagerie

', un cochon du carton
mentale pendant ['écoute. Ty '

Ressources / Notes

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)

175



CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.1 : Avant la fin de

la 3¢ année, ’éléve devrait
étre capable de dégager
Pinformation, les idées, les
opinions, les sentiments
importants et le sens globale
d’un texte oral.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.1.2 de suivre de fagon
appropriée des directives

orales multi-étapes

Voir également le

RAS 6.1.3

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

L'enseignant fait participer les éleves a des activités qui les obligent a recevoir
des directives orales. En dyades ou en petits groupes, un éleve donne les
directives oralement et les autres doivent les suivre. Par exemple, ils peuvent
expliquer comment réaliser un petit projet, suivre les étapes d'une procédure
scientifique, résoudre un probleme de mathématiques ou donner une visite
guidée de I'école 2 un nouveau camarade.

Faire participer les éleves a des activités dans lesquelles ils doivent a la

fois donner et recevoir des directives (p. ex. « jouer a laveugle »). Les
joueurs sont assis dos a dos ou sont séparés par un écran. Le premier
partenaire donne des directives a 'autre pour construire une réplique de
sa construction (p. ex., une construction avec des blocs, une reproduction
d'un dessin ou d'une régularité en maths). A la fin, les deux partenaires
comparent leurs réalisations pour voir si elles sont identiques. Discuter de
I'importance de la clarté des directives.

Demander aux éleves de travailler en paires pour créer un dessin et ensuite
donner a leur camarade des directives qui lui permettront de le
reproduire :

a) Dessine un cercle rouge au coin gauche, en haut de la page.

b) Dessine un petit triangle vert au milieu de la page.

¢) Dessine un hexagone jaune au coin droit, en bas de la page.

Leur demander de travailler en groupes et de formuler des directives
orales et de réaliser ensuite un enregistrement audio ou vidéo sur la
fagon de faire un bonhomme de neige ou de réaliser un autre projet. Une
fois les enregistrements préts, demander aux groupes d’échanger leurs
enregistrements et de suivre les directives ainsi données. (Cette activité
peut se faire « en direct ».)

Encourager les éléves a préter attention a I'utilisation de mots charniéres

ou connecteurs comme : d abord, en premier, deuxiémement, ensuite, et
puis, suivant cela, pour terminer, en conclusion, finalement. Ces mots sont
importants pour ordonner les étapes d’une marche a suivre. Dresser une
liste des connecteurs et 'afficher dans la classe afin que les éléves puissent la
consulter facilement.

Planifier des minile¢ons sur le mode indicatif des verbes au singulier et au
pluriel. Vous assurer que les éléves comprennent bien qu’il faut se servir de
formes verbales différentes pour donner des directives 4 une seule personne
ou a un groupe. Leur donner l'occasion de s'exercer a utiliser les deux
formes.

Ces activités ainsi que d’autres du méme genre peuvent étre effectuées selon
diverses structures de groupe : toute la classe, petits groupes et dyades.
Demander aux éléves de réagir aux directives des autres qui leur demandent
de faire ou de fabriquer quelque chose, et de leur donner de la rétroaction
constructive afin d’améliorer la clarté et 'exhaustivité de ces directives. (Voir
Annexe B - IV Activités pour le développement de I'écoute et de I'expression
orale)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique
Observer les éleéves et noter leur aptitude a suivre des directives. Noter leur
degré d’assurance et la mesure dans laquelle ils écoutent efficacement.

Observer la réaction des éléves a la communication verbale et non verbale
pendant les activités réguliéres et les discussions en groupe. Noter leur
aptitude a suivre des directives multi-étape et a répondre a des questions
sur les étapes a suivre.

Observer la fagon dont ils suivent des directives, et noter les aspects de la
langue francaise avec lesquels ils ont des difficultés (p. ex., connaissance
des concepts, effort de mémoire, objectif 4 atteindre, concentration,
attention).

Quand les éléves jouent « a 'aveugle », noter s'ils sont capables de suivre
les directives données par leur camarade. Demandent-ils des précisions si
les directives ne sont pas claires ou s’ils ne comprennent pas ? Léleve fait-il
savoir quand il a terminé une partie de la tiche ?

Performance

En mathématiques, I'éléve représente une régularité croissante ou
décroissante décrite par son partenaire. En sciences humaines, pour
arriver a une destination, 'éleve doit suivre les directives données par son
partenaire qui lit un plan de carte.

Proposer des jeux qui renforcent I'écoute et le vocabulaire appris et
demandent une participation des éleves :
- Léve-toi et fais 3 pas vers le sud, fais 2 pas vers l'est et tourne sur toi-
méme. (sciences humaines)
- Dessine 2 hexagones qui sont reliés par un rectangle.
- Nomme toutes les choses que tu peux mettre dans un compost.

Entretien
Discuter avec les éléves individuellement des aspects du frangais qui
peuvent étre dificiles pour eux, p. ex., la connaissance des concepts,
Peffort de mémoire exigé, le but de lactivité, la durée d’attention.

g

Apres avoir fait une activité comme « 4 [aveugle », discuter avec les

éleves de la fagon dont ils ont suivi les directives. Sont-ils satisfaits du
résultat? Peuvent-ils rendre leurs directives plus claires ou plus complétes?
Comment? Qu'est-ce qui était difficile pour eux ? Développer un plan
d'action, au besoin.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - I Principes et stratégies
de communication orale

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - VI Questionnement

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles,

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.1 : Avant la fin de

la 3¢ année, ’éléve devrait
étre capable de dégager
Pinformation, les idées, les
opinions, les sentiments
importants et le sens globale
d’un texte oral.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.1.3 de faire des inférences
et de tirer quelques
conclusions d’un texte
oral

Voir également le

RAS 6.1.6

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Il est important de donner aux éléves des occasions de faire des inférences

et de tirer des conclusions d’aprés les informations présentées oralement. Il
faut les encourager a poser des questions sur ce qu'ils veulent savoir ou ce
qu’ils ne comprennent pas et aussi a réfléchir ou a chercher des réponses

(p. ex. Comment le sais-tu? Que dit le texte? Que pouvons-nous en déduire?).
L'enseignant utilise avec les éleves des questions qui favorisent trois niveaux de
compréhension : littéral (auteur I'a dit), interprétatif (auteur I'a pensé) et
appliqué (Iauteur serait d’accord).

Selon Boyer (1994) et Giasson (2003), il y a plusieurs principales catégories
d’inférence. Il s'agit de poser diverses questions :

Lieu Dans quel lieu ou & quel endroit (contexte physique, pays, btiment)
se passe l'action ?

Agent Qui a fait laction décrite ?

Temps A quel moment (époque, temps de la journée, saison) se passe
laction ?

Action Quel événement se produit ? Que fait le personnage dont on parle ?

Instrument | De quel objet se sert le personnage ? A quoi sert cet objet 2 Que
permet-il de faire ?

Objet/ De quel objet matériel est-il question? Dans quelle catégorie générale

catégorie | entrent les objets énumérés 2 Quel mot peut les désigner tous

ensemble ?

Cause/ effet

Quelle est la cause de l'action décrite ? Quelle conséquence aura
Iaction décrite ?

Probléme/ | Comment va-t-on résoudre le probleme décrit ? Quelle est la
solutions | solution ?

Attitude/ | Quelle acticude manifeste le personnage ? Quel sentiment semble
sentiment | éprouver le personnage ?

*  Montrer explicitement aux éléves comment répondre 4 des structures
interrogatives comme : Pourquoi est-ce que... Quest-ce qui a causé...
Comment sait-on que... Qu'est-ce qui nous fait penser que...? A qui (quoi)
ressemble...? Comment es-tu arrivé & la conclusion que...?

*  En utilisant la technique de réflexion a haute voix, montrer comment faire
des inférences et encourager les éléves a suivre le modele. Par exemple :
Si je dis ‘la cloche va bientdt sonner’, quest-ce que cela veut dire? ; Pourquoi
est-ce que __? ; Quiest-ce que l'image nous montre? Comment sait-on que __?

*  Poser des questions qui incitent les éléves a aller plus loin que le simple
rappel de texte et qui les obligent a développer et a préciser leur réflexion ;
p. ex., Qulest-ce qui te fait penser que le poéme est plutdt triste? Comment es-
tu arrivé & cette conclusion? Es-tu d'accord avec lauteur? Avec ce personnage?
Explique tes réponses.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique

Observer les éléves dans diverses situations et noter dans quelle mesure
ils peuvent faire des inférences simples et tirer des conclusions. Poser des
questions pour aider et encourager les éleves.

Utiliser les fiches anecdotiques et 'observation et noter si les éléves :
- sont capables de faire des inférences et de tirer des conclusions d’apres
un texte oral, et le font volontiers ;
- sont capables de justifier leurs inférences et leurs conclusions d’apres le
texte.
Voir Annexe B - Listes de vérification : Stratégies d'écoute et d'expression
orale

Performance

Lors d’une situation d’écoute, poser des questions pour voir si les éleves
sont en mesure de pouvoir faire des inférences simples et de tirer quelques
conclusions. Planifier un suivi approprié selon le besoin.

Entretien

Tenir des entretiens individuels avec les éléves pour connaitre leur niveau
de compréhension et leur capacité de faire les inférences simples. Est-ce
une chanson triste ou heureuse ? Pourquoi ? ; Quelle saison est-ce dans cette
chanson ? Comment le sais-tu ?

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - VI Questionnement

Ressources suggérées
Liens de ressources

hteps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour

I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.2 : Avant la fin de

la 3¢ année, ’éléve devrait
étre capable de réagir d’'une
facon personnelle a des textes
simples en faisant ressortir
quelques éléments qui
expliquent sa réaction.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleve devrait étre

capable :

3.2.1 de réagir a un texte oral
simple selon ses intéréts,

ses opinions et son vécu

Voir également les RAS
43.2,6.2.1,6.2.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Dans une classe ou le dialogue et les échanges sont encouragés, les éleves
acquierent rapidement le vocabulaire et les expressions qui leur permettent
de réagir aux textes. Lenseignant modélise et fait pratiquer les structures
langagiéres nécessaires dans les séances de pratique partagées et guidées.
Ensuite, il facilite les discussions portant sur divers textes oraux et des
communications orales. Il est important que les éléves expriment leurs
sentiments, leurs préférences, leurs opinions et qu’ils explorent, avec I'aide de
I'enseignant, les liens qui existent entre :

- le texte et eux-mémes (leurs expériences, opinions, intéréts) ;

- le texte et un autre texte (oral ou écrit) ;

- le texte et le monde en général (leurs connaissances).

*  Donner tous les jours aux éleves des occasions de s’exprimer et de réagir
a des textes oraux en petits groupes ou avec toute la classe. Ces occasions
sont nombreuses : discussions sur les textes, nouvelles, sorties scolaires,
projection de vidéos, visites d’invités, résolution de problemes, cercles de
lecture, lecture partagée ou guidée.

*  Fournir des formules pour aider les éléves a s'exprimer : Dans cette chanson,
jai aimé __ Je nai pas aimé __; Ce poéme me fait penser & __ parce que __
; Le personnage principal est (nest pas) comme moi parce que __ ; Si jétais & la
place de cette personne, je .

*  Utiliser des techniques d'apprentissage coopératif ou la stratégie de partage
en dyades ou en petits groupes pour amener les éléves au partage de liens
personnels et de sentiments, d’intéréts, de préférences et d’opinions sur
divers textes.

*  Encourager les éléves a établir des liens avec leur expérience personnelle
et 4 expliquer ensuite ces liens aux autres en les justifiant par des détails
appropriés. Par exemple : Cette chanson me fait rire. Je trouve la musique
et les paroles vraiment dréles. La chanson me fait penser a une comptine que
nous avons apprise a la maternelle.

*  Dans les différentes matiéres, donner quotidiennement aux éléves
Poccasion d’exprimer leurs sentiments, leurs intéréts, leurs préférences
et leurs opinions au sujet d’'un texte. Développer et faire pratiquer le
vocabulaire et les structures linguistiques nécessaires.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3: L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique
Observer les éléves en petits groupes ou avec toute la classe et noter :
- I'enthousiasme des éléves a écouter des textes oraux (lectures a
haute voix, présentations, enregistrements vidéo, enregistrements de
chansons ou d’histoires) ;
- la facilité avec laquelle ils parlent de leurs expériences personnelles,
posent des questions ou y répondent ;
- Passurance des éléves a faire part de leurs idées et de leurs sentiments
au sujet d’'un texte ;
- si les liens établis avec les expériences et les connaissances antérieures
sont évidents et logiques.

Utiliser les tableaux ECOUTER et PARLER (Annexe B) pour noter
Iexpression orale et 'emploi du vocabulaire des éleves quand ils établissent
des liens ou quand ils font part de leur réaction a un texte:

- lassurance et la facilité d’élocution ;

- le choix des mots ;
l'utilisation du vocabulaire et de structures de phrases appropriés;
aptitude a lier les idées entre elles ;
Iaptitude a prendre des risques ;
Iaptitude & recourir aux circonlocutions (trouver d’autres fagons de
communiquer un message).

1

1

1

1

Noter 'aptitude des éleves a employer des structures pertinentes pour

établir des liens personnels avec un texte : Jai aimé ___. Je nai pas aimé
.5 Jepréfere . ; Jai déja vu (fait) ___. ; Moi aussi, je ___. Cela me

Jait penser & ___. Je connais quelquun qui est comme __.

Performance

Inviter les éléves a utiliser une représentation graphique simple pour
communiquer leur réaction personnelle a un texte oral ou pour établir des

liens personnels avec leurs connaissances
et expériences antérieures. Leur

Moi Le texte

demander d’utiliser une combinaison

de représentations visuelles (p. ex.,

. . Personnage préféré Partie préférée
dessins et mots). Par la suite, encourager £ep P

un partage oral en dyades ou en petits

groupes.
J'ai aimé Je n'ai pas aimé
Préparer un jeu comme 77/C TAC TOI en Ja prgfém
utilisant les structures ciblées. L'éleve
place un jeton sur la caise apres avoir Je n'ai
g Yy pas

utilisé la structure ciblée. aimé

J'ai

dép

vu

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - I Principes et stratégies
de communication orale

Annexe B - II Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation et d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Ressources suggérées
Liens de ressources

hetps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et 'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.2 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éléve devrait
étre capable de réagir d’'une
fagon personnelle a des textes
simples en faisant ressortir
quelques éléments qui
expliquent sa réaction.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleve devrait étre

capable :

3.2.2 de réagir de fagon
respectueuse a I'opinion
des autres

Voir également le

RAS 2.3.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les éléves n'arrivent pas tous a I'école avec la méme expérience des conventions
sociales. Ils doivent apprendre a parler aux autres éléves de fagon polie, a faire
part de leur accord ou désaccord et & montrer un respect pour les idées et les
opinions des autres.

Analyser avec les éleves en quoi consistent le langage positif et le langage
négatif. Aborder la notion de langage corporel et mimer certaines actions
et gestes communs : rouler les yeux, hocher la téte, sourire, boucher les
oreilles. Demander aux éléves d’identifier les actions et gestes qui sont
appropriés a différentes situations d’écoute et ceux qui sont inappropriés.

Explorer le comportement et les commentaires appropriés a diverses
situations interactives telles que les discussions et le travail en groupe.
Discuter de la gestion de la prise de parole dans les interactions et
modéliser la participation a tour de role. Faire pratiquer des gestes et
actions pertinents ainsi que des expressions utiles telles que C'est & ton
tour, Marc. As-tu dautres choses a dire ? As-tu fini ? Est-ce a mon tour de
parler ?

L'enseignant explore avec les éléves la notion d'une opinion, que les personnes
aient des opinions variées et qU’il n’y a pas de « bonne » ou « mauvaise »
opinion. Les éléves doivent comprendre qu'il est possible d’exprimer une
différence d’opinion ou commentaire constructif sans critiquer les autres. Ils
doivent apprendre a exprimer un désaccord de facon positive et a respecter les
opinions des autres.

Mener une discussion sur la fagon de réagir aux idées des autres et
d'exprimer son désaccord. Par exemple, Jaime ton histoire parce que..;
Cest bien fait ; ['aime ce que tu as fait/dit ; Il faut peut-étre penser a..; Une
chose que jai vraiment aimée, cest..; ] ai une suggestion pour.. ; A mon
avis...; Possiblement, mais je crois que...; I faut aussi considérer ... Tu as de
bonnes idées, mais j'ai une autre idée. ; J'ai aimé ta présentation, mais tu

devrais parler plus fort ;

Apreés une présentation, demander aux éléves de trouver des commentaires
positifs ou des critiques constructives qu’ils peuvent faire au présentateur.

Discuter de ce qu'il faut dire ou faire si quelqu’un démontre un
comportement blessant ou semble ne pas respecter I'opinion d’un autre.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Liste de vérification

Observer les réactions des éleves aux opinions de leurs camarades. Noter
tout probléme ou tout sujet de préoccupation. Observer leur aptitude a
exprimer leur désaccord de fagon appropriée.

Observer les éléves et noter leurs interactions et leurs conversations
pendant qu’ils travaillent ou jouent ensemble. Noter s'ils écoutent
volontiers les autres et prennent en considération leurs idées et leurs
opinions.

Performance

Demander aux éléves groupés en dyades de faire un jeu de roles sur des
situations comportant des divergences d’opinions. Les encourager a se
servir de certaines expressions ou de certains termes. Evaluer leur aptitude
a trouver des fagons de réagir avec tact et courtoisie aux propos des autres.

Observation/ Autoévaluation
Voici un exemple de liste de vérification qui pourrait étre utilisée par I'éléve
pour sautoévaluer ou par I'enseignant pour consigner ses observations :

Nom Date

Je parle & mon tour dans une conversation. Jamais  Parfois Toujours
Je fais des commentaires respectueux en jouant et Jamais  Parfois Toujours
en travaillant avec d’autres.

J exprime mon accord ou mon désaccord de facon | Jamais Parfois  Toujours
appropriée (paroles, comportement, etc.).

Jutilise les régles de politesse. Jamais Parfois Toujours
Je demande de l'aide et j’offre mon aide. Jamais Parfois Toujours
J’exprime mes sentiments en des termes appropriés. | Jamais Parfois  Toujours
Je suis sensible aux sentiments des autres. Jamais  Parfois Toujours
J'écoute attentivement lorsqu'on me fait des Jamais  Parfois Toujours
suggestions ou critiques constructives.

Autoévaluation
Demander aux éleves de réfléchir aux questions suivantes :
- Est-ce que je fais de bons choix ?
Est-ce que j’écoute les autres quand ils parlent ?
Est-ce que j’écoute sans interrompre les autres ?
Est-ce que j’encourage les autres ? Est-ce que je suis gentil(le) ?
Est-ce que mes commentaires sont polis ?

1

1

1

1

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ anné (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - IV Compliments pour
toi et moi

Annexe B - I Principes et stratégies
de communication orale

Annexe B - I Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
|'expression orale

Annexe B - VI Questionnement

Annexe H - III Ressources
pédagogiques suggérées

Ressources suggérées

First Steps: Oral Language
Development Continuum
(Heinemann), p. 29-32

- Establishing an Environment for
speaking and Listening)

First Steps: Oral Language Resource
Book (Heinemann), p. 43
- Guidelines in effective listening

Liens de ressources

heeps:/fwww.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.3 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éléve devrait

étre capable de réagir de
fagon analytique a de textes
simples en faisant ressortir des
éléments variés.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleve devrait étre

capable :

3.3.1 de démontrer des
connaissances

phonologiques

Voir également le

RAS9.1.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Selon la recherche, la conscience phonologique chez les éléves est I'indicateur
le plus fiable de leur réussite dans 'apprentissage de la lecture (International
Reading Association, 1998). La conscience phonologique est associée a la
compétence a réfléchir aux sons dans la langue parlée; selon Fitzpatrick (1997),
elle est « la compétence a écouter I'intérieur d’'un mot ».

La conscience phonologique compte :

- conscience des mots : reconnaitre le nombre de mots dans une phrase ;

- conscience des syllabes : identifier des syllabes ; segmenter et fusionner des
mots de plusieurs syllabes ;

- conscience des rimes : reconnaitre et produire des rimes, qui comprennent
la segmentation, la suppression, la substitution et la fusion ;

- conscience phonémique : compréhension des mots et des phonémes (sons)
qui les composent ; compétence a segmenter, fusionner et manipuler des
sons dans un mot.

Les activités qui développent la conscience phonologique sont celles qui
permettent aux éléves de reconnaitre et de produire des rimes, ainsi que de
manipuler des sons et des syllabes dans les mots. Les chansons, les po¢mes et
les comptines sont tres importants pour 'apprentissage de la langue seconde
et conviennent parfaitement aussi aux activités de conscience phonologique.
Faire en sorte que des activités proposées soient amusantes et encouragent
I'expérimentation avec la langue. Voir Annexe B.

Conscience des mots

*  Revoir comment compter le nombre de mots dans une courte phrase
en tapant les mains ou en touchant les points de repere sur leur corps.
Utiliser des comptines, des poémes ou des chansons simples connus ou des
phrases pratiquées en classe.

* Inviter les éléves & créer une phrase ou une ligne de chanson ou po¢me
de cinqg a sept mots. Ils choisissent chacun un mot, se placent en ligne et
ensuite prononcent leurs mots de gauche a droite pour lire la phrase ou
réciter le poeme.

*  Utiliser un bout de papier ou un cadre de segmentation et des jetons.
Dire une phrase simple et demander aux éleves de déplacer un jeton pour
chaque mot entendu dans la phrase. P. ex., Luc aime jouer au soccer

Conscience des syllabes [ - T-] ]

* Inviter les éléves 4 indiquer le nombre de syllabes dans des mots en tapant
les mains, en tapant sur les genoux ou en marquant le rythme avec des
instruments de musique. Privilégier des mots de quatre syllabes et plus.

*  Proposer le tri des syllabes. Suite a I'écoute d’un texte, inviter les éléves,
travaillant en dyades, a repérer dans le texte les mots de trois, de quatre ou
de cinq (ou plus) syllabes orales. Classer les mots dans un tableau simple.

*  Demander aux éléves de compter le nombre de syllabes dans des
mots de différentes longueurs en placant des jetons dans des cadres de
segmentation. (Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Noter la participation des éleves et leur comportement pendant les activités
portant sur la langue orale. Voici un exemple de liste de vérification :

Nom de I’éleve Date | Date | Date

participe aux chansons, 2 la récitation de comptines et de
poeémes

participe activement aux activités portant sur les mots
dans une phrase et réussit  compter des mots

participe activement aux activités portant sur les syllabes
et réussit & compter des syllabes

participe activement aux activités portant sur les rimes et
réussit 2 identifier et & produire des rimes

participe activement aux activités portant sur des sons
dans des mots et réussit a :
-identifier des sons dans un mot (au début, au milieu,
alafin) ;
-segmenter un mot en sons ;
-fusionner des sons pour faire un mot ;
-omettre et/ou remplacer des sons dans un mot pour en
créer un nouveau.

Observation / Fiche anecdotique
Lors de diverses activités orales portant sur la conscience phonologique,
observer les éleves pour noter :

- leur participation aux activités de conscience des mots, conscience des
syllabes et conscience des rimes ;

- leur aptitude a segmenter des mots en syllabes et a fusionner des mots
segmentés en syllabes ;

- leur aptitude a reconnaitre des paires de mots qui riment ou 'intrus
dans une série de mots, et a proposer ou produire des rimes ;

- leur assurance et leur précision quand ils tapent des mains pour
marquer les syllabes, quand ils comptent les sons, segmentent les mots
en syllabes ou en phonémes ou quand ils fusionnent des syllabes ou
des phonémes.

Performance

Ces activités peuvent étre intégrées dans la routine matinale. Demander

aux éleves de :

compter le nombre de mots dans une phrase en frappant les mains,

en tapant les pieds ou en plagant des jetons dans un cadre de

segmentation.

trouver des mots de trois, de quatre ou de cing syllabes lors de I'écoute

d’un court texte connu.

déplacer des jetons pour correspondre au nombre de syllabes dans un

mot choisi.

- repérer les rimes dans une comptine ou un poé¢me connu.

- proposer un mot qui rime avec un mot donné : Qui peut penser & un
mot qui rime avec le mot « église » ?

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - III Développement de

la conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
l'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiere d'écoute
et de |'expression orale

Annexe H - I Ressources
autorisées, III Ressources
pédagogiques suggérées

Ressources autorisées

Review of resources Available for the
Teaching of Phonological Awareness
in Early French Immersion

(Department of Education, 2010)
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.3 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait

étre capable de réagir de

fagon analytique a de textes
simples en faisant ressortir des
éléments variés.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, |’éleve devrait étre

capable :

3.3.1 de démontrer des
connaissances

phonologiques (suite)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Conscience des rimes
Noter : Dans les activités de production de rimes, tout comme dans le
remplacement de phonémes, les mots inventés sont acceptables.

Prévoir des jeux et des activités axés sur des poemes, des vers simples dans
les histoires ou des comptines et chansons. Ces activités doivent étre
amusantes et doivent amener les éléves a repérer dans le texte des mots

qui riment (grise, église), & trouver d’autres mots qui riment avec le mot en
question, ou de remplacer les rimes du texte avec d’autres rimes plausibles.

Demander aux éléves d'inventer et d'illustrer des « phrases folles » (p. ex.
Un oiseau mange un bateau et une auto.)

Inventer des rimes aux objets de la classe ou encore aux objets associés a
un theme particulier. Trouver des rimes aux mots du mur des mots ou aux
noms des éléves. Adapter des chansons connues en faisant des rimes.

Jouer au jeu du ballon qui consiste & dire un mot et ensuite lancer le ballon
a un membre du groupe qui doit trouver une rime au mot. Quand on ne
trouve plus de rimes au mot initial, recommencer avec un nouveau mot.

Conscience phonémique

Par le biais de diverses activités orales, amener les éléves a reconnaitre des
sons occupant diverses positions dans un mot (initiale, médiane, finale), a
reconnaitre des mots qui commencent ou qui finissent par le méme son et a
segmenter, fusionner et manipuler les sons dans un mot.

Les sons

Inviter les éléves a classer des images et des objets de la classe d’apres leur
son initial ou final, par exemple, Rangez dans la boite tous les jouets qui
commencent par /f] ; Trouvez des animaux dont le nom contient le son /o/ ;
Repérez les mots qui finissent par le son /t/.

Lors de 'exploration de textes oraux, amener les éleves a trouver des mots
qui contiennent un certain digramme, p. ex., /tr/ : trés, train, mettre, autre,
trouve. Consigner les mots trouvés dans un tableau.

Jouer & Jacques dit. Les éléves dont le nom (la couleur des vétements, etc.)

contient un certain son doivent faire une action : S7 ton nom contient le son
Jon/, joue au violon. Si la couleur de tes vétements contient le son /if, imite un
iguane. Si ta carte contient le son /oi/, vole comme un oisean.

Cibler un son (ou plus) par semaine et faire des activités en lien avec ce
son. Lors d’une séance de lecture partagée, par exemple, inviter les éleves

a lever la main quand ils entendent un mot qui contient le son cible.
Repartir les éleves en dyades pour trouver des mots qui contiennent ce son.

(Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour 'enseignement ou I'évaluation Ressources / Notes

Observation Ressources suggérées
Lors de diverses activités orales portant sur la conscience phonémique,

1 . X . Liens de ressources
observer les éleves pour noter dans quelle mesure ils participent a ;

- identifier le premier son, le son médian et le son final d’'un mot heeps://www.k12pl.nl.ca/curt/
simple; francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
- classer divers mots selon le son initial, médian ou final ; liens.html
- proposer des mots ayant un certain son initial, médian ou final ; o Liens selon le volet V
- juger si deux mots ont le méme son (initial, médian, ou final) ; Chansons, comptines, poésies
- identifier les sons associés a certains digrammes et groupes de et jeux, X Développement
consonnes (p. ex., ch, au, ai ain in, ou, on, oin, br, gr, str, fr). de la communication orale,
XI Développement de la
Performance conscience phonologique, XV
Distribuer aux éléves des cartes portant un son pratiqué en classe. Les Ressources audio et audio-
inviter a écouter une phrase ou court texte oral et d'effectuer une tache visuelles

demandée, p. ex., Si tu entends ton son [eau], va te laver les mains. Chaque

s g . . . Activités et stratégies pour appuyer
éléve écoute un son dont il a besoin de travailler. gles p ppuy

la conscience phonologique:

Jouer le jeu Dans ma valise et cibler 'identification de mots ayant un Conscience phonologique
certain son. Apprendre aux éléves la phrase « Je voyage autour du monde et | (Cheneliere)
dans ma valise je mets ... ». Tout le monde répéte la phrase et un éléve a la

. . N . e Littératie en 1" et 2° année :
fois propose un item a mettre dans la valise selon le son ciblé. Pour le son

Répertoire de ressources pédagogique

final /o/, par exen}ple, les éléves pourraient proposer ..... ‘dﬂm ma valise je p. 23-111 (Modulo)

mets une auto ... je mets une auto et un bateau. Varier le jeu en 'adaptant ) ,

selon la saison ou le theme (p.ex., Je vais i [école et dans mon sac d'école je Les f/“ d”_ savorr : cartes/d.e sons,
mets... ; Je fais un pique-nique et dans mon panier je mets...) dictionnaire mural (Guérin)

Donner aux dyades ou petits groupes d’éleves des cubes emboitables et des
cartes portant des images (quatre phoneémes ou plus). Chaque éléve prend

une carte et prononce le mot lentement, en prenant un cube pour chaque Voir Annexe H pour une liste
phonéme (son) prononcé. Ensuite, il attache les cubes et fusionne les de ressources pédagogiques pour
phonémes a haute voix en pronongant le mot. IEcoute et l'expression orale.

Fournir aux éléves un cadre de segmentation et des jetons. Dans le
contexte de I'exploration d’un texte oral simple, inviter les éléves a
segmenter des mots (mots ayant quatre phonémes ou plus). Pour chaque
son entendu dans le mot ciblé, les éléves placent un jeton sur le cadre.

P ex., marché : m a r ch é

Demander aux éléves de supprimer les sons au début ou 2 la fin de mots
entendus. Dis « nerveuse ». Dis-le encore sans dire le son /z/.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3: L'éléeve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.3 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait

étre capable de réagir de

fagon analytique a de textes
simples en faisant ressortir des
éléments variés.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.3.1 de démontrer des
connaissances
phonologiques (suite)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

La manipulation de phonémes
Faire participer les éléves & une gamme d’activités orales qui leur permettent de
développer leurs habiletés de conscience phonémique, comme la segmentation
de mots ou de syllabes en phonemes, la fusion des phonémes en mots ou en
syllabes, et 'omission et remplacement de phonémes dans les mots.

La segmentation de phonémes

*  Utiliser des blocs ou des jetons pour représenter les sons dans des mots,
p. ex., s-a-p-in; j-eu-d-i; t-é-1-é-ph-o-ne). Glisser un bloc pour chaque
son entendu ou laisser tomber un jeton dans une boite de conserve pour
chacun des sons entendus dans un mot.

* Inviter les éléves a segmenter des mots en phonemes en utilisant un cadre
de segmentation et des jetons. Pour chaque son entendu dans le mot ciblé,
les éleves placent un jeton sur la fiche.

Rappeler aux éléves 'importance de h
bien écouter les sons du mot. Ensuite,

les éleves peuvent fusionner les sons . . .
pour faire le mot, en glissant un doigt :

sous chaque case. t ranm

La fusion de phonémes

e Etirer des mots en touchant une partie du bras pour chaque son. Ensuite,
utiliser la main opposée pour glisser en remontant le long du bras tout en
fusionnant les sons du mot, par exemple lllllaaaaaaccccce. Cela fait lac.

*  Prononcer des mots en détachant chaque phonéme, p. ex., m-an-t-eau.
Lorsque les éleves trouvent le mot, répéter les phonemes détachés, suivis du
mot entier : m-an-t-eau : manteau.

Lomission d’un phonéme

e Omettre une syllabe d’'un mot composé (p. ex., Dis bonhomme. Dis-le
encore sans dire « bon »). Omettre le son initial, central ou final des mots
(p. ex., Dis « adorait ». Dis-le encore sans dire le son /a/. Dis-le encore sans

dire /ait/).

e Omettre un son créé par des consonnes fusionnées. Dis « gauche ». Dis-le
encore sans dire le son /ch /).

Le remplacement (la substitution) de phonémes
Noter : Dans les activités de remplacement de phonémes, tout comme dans la
production de rimes, les mots inventés sont acceptables.

* Lire une histoire a haute voix et changer le son initial ou final d’un mot
pendant que les éléves écoutent pour trouver Uerreur (p. ex., Petit-blew est
allé & la saison.). Les éléves trouvent le son modifié.

Planifier des activités qui comprennent la substitution de sons dans les
mots de trois ou quatre sons. A partir d’un seul mot, créer de nouveaux
mots en remplagant le son initial, central ou final :
rouge — bouge  rouge—>rage, ronge rouge —>route, rousse, roule
mince —>pince mince—> madsse, mousse  mince —> maintes
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3: L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour 'enseignement ou I'évaluation Ressources / Notes

Performance

Demander a un petit groupe d'éléves de s'asseoir en cercle. Distribuer a
chacun une illustration d'un objet dont le nom est composé d'une syllabe.
Un éléve prononce le premier son de son objet et les autres le répetent. 11
dit le deuxieme et ensuite le troisi¢me son, et les autres répétent le son
chaque fois. Un éleve du groupe prononce tous les sons du mot et les
fusionne pour trouver le nom de 'objet. Autrement, 'enseignant peut
murmurer un mot a un éléve qui prononce un son a la fois jusqu'a ce que
quelqu'un trouve le mot.

A l'aide d'une tablette, demander aux éléves de démontrer comment
segmenter des mots en phonémes, fusionner les sons d'un mot, omettre
une syllabe d'un mot composé, ou créer un nouveau mot. Ils peuvent
utiliser la fonction de 'enregistrement ou une application comme Show Me
et I'enseignant peut rejouer le travail pour évaluer I'habileté des éléves en
conscience phonologique.

Entretien

Au besoin, planifier un entretien individuel avec I'éléve afin de déterminer
dans quelle mesure il est capable de dire chacun des sons contenus dans
un mot de deux phonémes, de trois phonémes, de quatre phonémes et de
cinq phonémes. Si I'éléve est capable de segmenter des sons, lui demander
ensuite de fusionner jusqu’a cing sons pour former un mot. Planifier un
suivi en fonction des besoins.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.3 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait

étre capable de réagir de

fagon analytique a de textes
simples en faisant ressortir des
éléments variés.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.3.2 de faire la distinction
entre différents genres de
textes oraux

Voir également le

RAS 6.3.2

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Il est important de donner aux éléves la possibilité de prendre connaissance de
textes oraux variés : communication de nouvelles, activités de narration et de
description, demandes de renseignements, échanges interactifs, discussions,
travail en dyades ou en petits groupes, enquétes et activités de classification.

Lors de séances de lecture aux éléves et de lecture partagée et guidée,
explorer les diverses caractéristiques d’une gamme de textes : longueur,
style de langue, présentation, caractére réel ou imaginaire, expression
d’opinions ou de faits, caractéristiques littéraires. Poser des questions
exploratoires afin d’amener les éléves 4 identifier certains attributs.

Donner souvent aux éléves I'occasion d’entendre des textes oraux présentés
au moyen de divers moyens de communication (CD, MP3, DVD, tablette,
Internet (pour la météo), Petit Nicholas sur YouTube, cassettes, radio,
téléphone), et de réfléchir a ce qu'ils ont entendu et au genre de texte dont
il agit. Proposer plus de pratique aux éléves selon le besoin.

Mettre sur pied un centre d’écoute ot les éléves peuvent écouter une
variété de textes oraux. Différencier le contenu du centre en fonction des
besoins ou des intéréts des éleves. Leur faire réfléchir au genre de texte
dont il s’agit en posant des questions qui les aménent a faire des choix entre
des genres de textes : Ce texte, est-il ...

- réel ou imaginaire ?

- une chanson ou une histoire ?

- une chanson ou une comptine ?

- une communication de nouvelles ou une annonce publicitaire ?

- une annonce ou la météo ?

- une explication ou une description ?

Faites en sorte que les textes oraux soient présentés en contexte et qu'une
intention d écoute soit établie. Le texte, sert-il a renseigner, convaincre, décrire,
divertir?

Faire participer les éléves a des discussions afin de formuler des questions
sur les textes oraux et d’y répondre. Enseigner des structures interrogatives
comme : De quoi sagit-il? Quel genre de discours est-ce? Quel est le message
ici? Quel est le but de ce texte? Y a-t-il un personnage principal? Pourquoi
est-ce que...2 Oty se passe ['histoire? Comment est-ce que...? Leur montrer
comment reconnaitre les mots clés qui peuvent orienter I'écoute et faciliter
la compréhension.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Liste de vérification

Les éléves, comprennent-ils divers textes oraux ? Etablissent-ils des
distinctions entre des textes oraux ? (p. ex., « Je veux écouter une histoire.
Je ne veux pas le CD de chansons. »)

Demander aux éléves d’écouter régulierement divers textes présentés sur
différents moyens de communication. Utiliser une liste de vérification
comme la suivante pour suivre les progres des éleves :

Date

Léleve est capable de : Date | Date

reconnaitre divers genres de textes

discuter quelques caractéristiques des textes,
dont la présentation, le style et 'intention de
communication

discuter de 'utilisation de la langue dans divers
textes

Voir Annexe B - Outils d'évaluation et d'autoévaluation en écoute et
expression orale

Observation
Utiliser 'observation et les fiches anecdotiques pour déterminer I'aptitude
des éleves a :

- écouter attentivement des textes (discours) oraux de divers types;

- participer aux discussions;

- utiliser au cours des discussions le vocabulaire qu’ils ont appris;

- reconnaitre les caractéristiques littéraires de divers types de textes
oraux;
reconnaitre divers types de textes oraux.

Performance

Demander aux éléves d’écouter une variété de textes et de reconnaitre les
mots clés et les syntagmes (phrases) qui aident a déterminer le type de
texte.

Lors de diverses situations d’écoute, poser des questions qui permettent de
voir si les éléves peuvent différencier divers genres et types de texte. Leur
demander :
- de quel genre de texte il Sagit ;
- comment ont-ils su de quel genre de texte il sagissait ; quels indices ils
ont utilisés.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe C - Genres et types de
textes et éléments a traiter

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

hetps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

o Liens selon le RAS - Une
sélection de musique, livres et
films pour enfants

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3: L'éléeve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 3.3 : Avant la fin de

la 3¢ année, I’éleve devrait

étre capable de réagir de

facon analytique a de textes
simples en faisant ressortir des
éléments variés.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

3.3.3 d’identifier quelques
éléments littéraires de
base d’un texte oral

Voir également le

RAS 6.3.5

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

En proposant une variété de textes oraux aux éleves, leur donner la possibilité
de discuter des éléments littéraires comme [7dée principale, les idées secondaires,
le message, le but, le genre, les personnages, le titre, lauteur ou lauteure, lécrivain
ou lécrivaine, le lieu, le traducteur ou la traductrice, Uintrigue, le probleme,
lélément déclencheur, la conclusion, le méchant, le héro ou I'héroine, le message,
la morale, le contexte, l'opinion, le cadre de ['histoire ou l'auditoire ciblé. 11 est
important de ne pas se limiter aux histoires, mais de traiter aussi les publicités,
les annonces, les présentations, etc.

*  Montrer aux éléves comment reconnaitre les éléments littéraires en
discutant avec eux des textes lus & haute voix. Poser les questions suivantes
au cours des discussions. Encourager les réponses en phrases complétes :

Quel est le titre de ce texte? Que nous indique le titre?

Quel est le message de ce texte? Comment le savez-vous ? A qui est
destiné ce texte? Quel est [auditoire ciblé ?

Quel est le but ou intention de ce texte ? Est-ce réussi?

Penses-tu que le texte développe bien lidée principale?

*  Encourager les éléves a justifier leurs réponses d’apres le texte oral :
Je crois que lauditoire ciblé est la jeunesse, car le texte indique quil faut en
parler a ses parents. On dit « Parles-en avec les adultes de ta famille. »

*  Faire des séances pour développer le langage. Apres avoir modélisé et
pratiqué les structures et les termes pertinents, repartir les éléves en dyades;
a tour de réle, un éléve pose une question et I'autre y répond.

*  Demander aux éléves de penser si une histoire serait différente si le lieu (ou
lieu et époque) était différent ? Quelle différence y aurait-il si 'histoire se
passait aujourd’hui? Dans un autre lieu ?

*  Demander aux éléves de discuter en dyades ou en petits groupes de I'un
des éléments littéraires de histoire et d’en faire ensuite un rapport a toute
la classe. Ils peuvent concevoir un élément visuel pour accompagner leur
présentation.

*  Fournir aux éleves diverses fagons de montrer leur compréhension et de
communiquer leurs idées sur les éléments littéraires d’un texte oral :

- répondre aux questions : De quoi sagit-il ? Qu'est-ce quon a dit ?

- faire une représentation visuelle : Fuis un dessin pour montrer le
personnage principal et le lieu de cette chanson.

- utiliser ’art dramatique (gestes, actions, dramatisations, jeux de
role,marionnettes) pour communiquer des idées clés d’un texte oral
ou les événements principaux d’un récit ou d’une chanson : Fais des
actions pour montrer en ordre ce que fait le personnage dans ce poéme.

* Inviter les éléves a écouter une annonce publicitaire (a la radio) et d’en
identifier le message ou ce que ce produit ou service promet. Quel est le
message du texte ? Qui est auditoire ciblé ?
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 3 : L'éleve devrait étre capable de démontrer sa compréhension d’'une gamme de
textes oraux pour satisfaire ses besoins selon la situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique
Noter I'aptitude des éleves a :

- comprendre et 2 utiliser le vocabulaire des éléments littéraires;
reconnaitre les éléments littéraires de différents textes oraux;
participer aux discussions;
trouver I'information de textes oraux et s'en rappeler.

1

1

1

Performance

Suite & 'écoute d’un texte oral, poser des questions pour voir si les éleves
peuvent repérer les points les plus importants d’'un texte oral : Qui a
parlé? De quoi a-t-il parlé ? Qu'est-ce qu'il en a dit ? Qu'est-ce qu’il a dit en
premier? Ensuite ? A la fin ?

Demander aux éléves d’écouter un texte oral et de rédiger une entrée dans
leur journal a son sujet. Quel est le genre ou type de discours, le message,
lauditoire ciblé, lidée principale?

Demander aux éléves d’utiliser une représentation graphique (p. ex. un
tableau séquentiel pour illustrer 'intrigue) pour illustrer les éléments
littéraires d’une histoire.

Leur demander de penser a un élément littéraire et de créer une breve
saynéte, ou un élément visuel, qui illustre cet élément. Ils peuvent faire
une dramatisation résumant le point culminant ou le probléeme d’une
histoire, ou en illustrer le contexte ou cadre.

Pendant I'écoute d’un texte oral, demander aux éléves de prendre des notes
ou de dessiner des images en guise d’aide-mémoire. Ils peuvent s'aider
d’une représentation graphique comme les suivantes :

Le lieu Les personnages | Le probleme La conclusion
Le sujet
Trois choses 1.
mentionnées :
Entretien

Planifier des entretiens individuels avec les éleves pour connaitre leur
niveau de compréhension. Poser des questions telles que les suivantes sur
un texte traité au préalable :

Quel est le titre de cette chanson ?

Quel est le sujet du film ?

De quoi sagit-il dans cette description (ce poéme, cette annonce, cette

comptine, etc.) ? Sagit-il de __ oude __?

Qui est le personnage principal ici ?

Quel est le liew mentionné dans cette comptine ?

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - V Feuilles
d'expoitation en matiere d'écoute
et d'expression orale

Annexe C - Genres et types de
textes et éléments 2 traiter

Annexe H - III Ressources
pédagogiques suggérées

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

First Steps : Oral Language
Development Continuum
(Heinemann) : p. 29-32

First Steps : Oral Langage Resource
Book (Heinemann) : p.43

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour

I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.1 : Avant la fin de la 3¢ | Faire participer les éleves a diverses activités qui les obligent & poser des

année, I’éléve étre capable questions pour obtenir et clarifier de 'information. Il faut créer un climat sans
de poser des questions pour risque qui incite les éléves a parler et & communiquer. Par exemple :
clarifier 'information et - disposer les chaises en groupes de fagon a favoriser les échanges en classe
élargir ses connaissances. (Theure du cercle, petits groupes, paires, toute la classe) ;
- montrer aux éléves que leurs réflexions, leurs sentiments et leurs idées ont
RAS : Avant la fin de la 3¢ de 'importance (p. ex., noter les suggestions) ;
année, I'éléve devrait étre *  Encourager les éléves & demander de I'aide au niveau de la compréhension
capable : des directives ou du vocabulaire. Ils doivent demander a 'auditeur de
clarifier ce qu’il a dit et avoir les structures pour le faire. Les faire pratiquer :
4.1.1 de poser des questions - Avec qui est-ce que... - A quoi sef*t-i/(el/e)?
) ] - Que fait-il (elle) ... - Avec quoi est-ce que...

pour obtenir et clarifier - Quand est-ce que... - De quoi sagit-il?

de I'information en - Qulest-ce que tu as dit? - As-tu ... / Avez-vous ...

utilisant des structures - Ol est-ce que... - Peux-tu / pouvez-vous répéter...

A quoilqui ressemble-t-il (elle)? - Peux-tu / pouvez-vous expliquer...
- Pourquoi est-ce que... Comment est-ce que...

et un vocabulaire

appropriés
*  Encourager I'emploi de questions ouvertes et de questions exigeant
de la réflexion. S’inspirer de la Taxonomie de Bloom (connaissance,
compréhension, application, analyse, synthese, évaluation) pour montrer
explicitement aux éléves comment formuler les questions. Dans le cas
des questions simples, la réponse est dans le texte lui-méme, mais pour les

Voir également le questions plus complexes, la réponse dépasse le texte.
RAS 7.1.7

*  Montrer la différence entre une question et un commentaire. Montrer
le volume, le débit et le ton appropriés pour répondre a une question.
Tenir spontanément des échanges simples de questions et de réponses qui
encouragent les éléves 4 répondre.

e Apres avoir écouté un texte oral ou relu un texte écrit, regrouper les éleves
pour créer une variété de questions qu'ils posent a tour de role aux autres
membres du groupe. Ensuite, ils échangent leurs questions avec un autre
groupe.

*  Afficher une liste de questions formulées par les éléves afin de s’en servir
au besoin. On peut aussi bien écrire les questions sur des bandes de papier
conservées dans la boite de questions.

*  Utiliser des marionnettes, les dramatisations et les jeux de réle pour
pratiquer des questions. Une marionnette pourrait, par exemple, poser des
questions simples auxquelles les éléves doivent répondre.

*  Jouer une version simplifiée du jeu « Vingt questions ». Léléve choisit un
personnage ou un objet d’'un theme familier et les autres lui posent des
questions. Apres avoir pratiqué le jeu dans le grand groupe, inviter les
éleves a jouer en petits groupes ou en dyades.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Observer I'aptitude des éléves a poser des questions pour communiquer ses

besoins fondamentaux ou pour obtenir de I'information. Voici un modéle

de liste de vérification :
Nom de l'éléve :

comprend les questions posées en francais

Date Date

est capable de répéter divers types de questions en
francais

pose divers types de questions et y répond lors du
travail en dyade ou en petit groupe, en utilisant
des structures connues

pose des questions pour obtenir de 'information

pose des questions pour clarifier de I'information

est capable de formuler des questions en
utilisant diverses structures syntaxiques - dans les
situations structurées

- dans les situations moins structurées

Voir Annexe B - Outils d'évaluation et d'autoévaluation en écoute et
expression orale

Performance

Demander aux éléves de travailler en paires ou seuls et de se servir de la
matrice de questions (Matrice Q) pour formuler des questions sur un sujet
ou un texte. A titre de suivi, demander aux éléves de travailler en paires
pour poser des questions et y répondre. Voir Annexe B - Questionnement.

Préparer un schéma de Lotto (Bingo) avec des questions ciblées ou
demander aux éleves d'écrire des questions. Chaque fois que I'éleve utilise
une de ces questions durant une période de temps ou pendant une activité,
il place un jeton ou fait un crochet sur la question. L'éleve avec le plus
grand nombre de jetons dans son groupe est le gagnant.

Organiser les éleves en petits groupes pour faire ces jeux : Vingz‘ questions,
Trivia, Le jeu des questions, Le cercle des questions, Le sac a partager.

Pendant une séance de Montre et raconte, faire poser quelques questions a
Iéleve qui a présenté, ainsi qu’é ceux qui ont écouté sa présentation.

Entretien

Tenir des entretiens avec des éléves individuellement ou en petits groupes.
Demander aux éléves s'ils croient avoir bien répondu aux questions qui
leur ont été posées apres la présentation (la leur ou une autre). Pourquoi ?
Pourquoi pas ? Que feraient-ils autrement la prochaine fois ?

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement oral

Annexe B - VI Questionnement
Annexe B - VIII Outils

d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources autorisées :

Trousse d appréciation de rendement
en lecture - Maternelle & 3e année

(2013) : Document d’appui

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps:/fwww.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour

I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions
RAC 4.2 : Avantla finde la 3¢ | En 3°année, les éléves ont déja acquis une importante banque de vocabulaire
année, ’éléve devrait étre qu’ils utilisent avec aisance dans les conversations et les activités courantes. Ils

doivent étre capables de construire des phrases en francais pour exprimer leurs
idées et de se servir spontanément de la langue seconde. A 'exception du cours
d'anglais, le francais doit étre en tout temps la langue parlée en classe.

capable d’exprimer ses idées,
ses sentiments et ses opinions.

R A . € , . . \ 71

S, : A’\ia\nt la fin (_16 }a 3 Il faut créer un environnement riche en exemples de langue orale ot les éléves
année, I'éleve devrait étre se sentent a |'aise 4 parler frangais.
capable :

*  Utiliser les chansons, les histoires, les rimes, les po¢mes, les échanges de
nouvelles et les jeux dans une diversité de contextes de maniére a donner

aux éleves la possibilité de s’exprimer et de développer leur vocabulaire.

4.2.1 dutiliser de plus en . .
*  Corriger avec tact les erreurs et les discordances en se servant de

, .
plus d’expressions Ienseignement explicite dans le cadre de mini-lecons et par des

apprises et des mots exercices ciblés. Il faut encourager les éléves a se servir de stratégies de
d’usage fréquent pour communication pour faciliter la transmission de leurs messages, méme
communiquer ses idées, sils ne maitrisent pas le vocabulaire frangais ou les expressions nécessaires.

Montrer les stratégies suivantes en classe et encourager les éléves a :
- sautocorriger ;

ses sentiments et ses

oprions - paraphraser ;
- préciser leurs idées ;
- recourir a des circonlocutions (trouver une autre fagon de transmettre
le message ou de négocier le sens en utilisant le vocabulaire connu) ;
Voir également le - communiquer de manié¢re non verbale ;
RAS 5.1.2 - étre conscient des besoins de I'auditoire ;

- prendre des risques ;
- formuler des hypotheses.
(Lart du langage en immersion, Nouveau-Brunswick, p. 58)

(Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique

Utiliser 'observation et les fiches anecdotiques et noter 'aptitude des éleves

\

a:

1

1

participer aux activités orales;

- utiliser correctement le vocabulaire et les expressions apprises;

1

participer aux discussions.

Utiliser 'observation et les fiches anecdotiques et noter 'utilisation que
font les éléves du vocabulaire francais et des expressions enseignées dans la

prendre des risques quand ils s’expriment;

communication et les jeux et activités en classe.

Noter si les éleéves utilisent volontiers diverses stratégies pour

communiquer efficacement en francais sans avoir recours a I'anglais.

Utiliser une liste de vérification comme la suivante pour évaluer les

productions orales des éléves :

Date :

Nom

Nom

Nom

utilise volontiers beaucoup de mots et
d'expressions connus

répéte des phrases et des expressions avec
précision lors d’activités guidées

utilise correctement en contexte un nombre
croissant de mots et d'expressions

utilise correctement des mots d'usage
fréquent

utilise des stratégies de communication
pour faciliter son expression orale

participe aux remue-méninges et aux
autres activités d’acquisition de vocabulaire

parle avec de plus en plus d’aisance et de
conflance, prenant des risques langagiers
quand il exprime ses idées, ses opinions et
ses sentiments

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1 et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - IV Titres de

littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Guide pédagogique : Techniques
de prévention et de correction des
Jautes orales dans les classes

d'immersion (ACPI-CAIT)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.2 : Avantla fin dela 3¢ | Lenseignant présente le vocabulaire et les expressions dans le cadre d’un théme,
année, ’éleve devrait étre de sujets abordés dans 'une ou 'autre des matieres, des intéréts saisonniers ou
capable d’exprimer ses idées, des livres de la littérature jeunesse. Il est important d’établir des liens entre

les matiéres afin de développer davantage les concepts et de maximiser les

ses sentiments et ses opinions. o A ! o o
ressources pour mettre une variété de textes a la disposition des éléves.

RAS : Avant la fin de la 3¢ *  Faire des remue-méninges pour développer ou renforcer le vocabulaire lié
année, I'éléve devrait étre a un certain concept. Encourager les éléves a repérer des mots connus.
Ensuite, planifier des activités orales qui exigent 'emploi de ces mots ou

capable : . ) . s .
expressions (p. ex. jeux de questions, nouvelles, révision de sujets)

*  DPrévoir des séances de pratique partagée et guidée, suivies d’échanges
4.2.1 duiliser de plus en en dyaées.. Utiliser des text‘es oraux (chan§ons, hlStO}I’eS, poemes, jeux,
dramatisations, bandes audio et vidéo) qui mettent 'accent sur le

lus d’expressions i . .
p P vocabulaire et les expressions ciblés.

apprises et des mots

*  Tous les jours, demander aux éléves de participer a des activités
d’apprentissage coopératif et d’échanger oralement ensemble dans le cadre
d’activités structurées et non structurées. Créer une variété de situations de
groupe et de contextes qui favorisent la communication orale.

d’usage fréquent pour
communiquer ses idées,
ses sentiments et ses

opinions (suite A N~ N .
p (suite) e Demander aux éléves de raconter une histoire oralement a partir d’'un

texte sans mots et de présenter I'histoire en petits groupes. Par la suite,
demander & chaque groupe de partager leur histoire avec la classe et les
comparer. Il existe des applications iPad qui permettent aux éléves de
créer leur propre histoire en se servant des images, du texte et de leur voix
enregistrée.

e Utiliser des techniques d’apprentissage coopératif pour faire pratiquer des
structures et des expressions ciblées. A maintes reprises durant la journée,
inviter les éleéves A partager leurs idées et opinions avec un partenaire, tout
en utilisant le vocabulaire et les expressions pertinents.

*  Proposer des cadres pour encourager la précision de communication : Dans
le film, jai remarqué que __; ] 'étais surpris(e) quand __ ; Une chose qui jai
vraiment aimée est __ ; Une chose que je nai pas vraiment aimée est __.

*  Demander aux éléves de travailler en dyades pour raconter une histoire,
faire un compte rendu, revoir I'information d’une lecon ou d’une activité
ou raconter les activités partagées avec la mascotte de classe. Lenseignant
peut allouer un certain temps a chaque partenaire ou adopter la formule de
«un contre un ».

*  Demander aux éléves de préparer un discours oral (p. ex., Montre et
raconte, rapportages, comptes rendus, présentations, exposés, petit
spectacle « J'ai du talent »). Proposer aussi des cercles de lecture,
dramatisations ou jeux de réles.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Taches utiles pour 'enseignement ou I'évaluation Ressources / Notes

Performance

Demander aux éléves de raconter de nouveau une histoire connue, de faire
un compte rendu, de donner une description ou d’expliquer une idée liée
au sujet a 'étude.

Noter les contributions des éleves aux séances de remue-méninges en
groupe ainsi qu'aux échanges et aux présentations liées a la langue orale.
Utilisent-ils des mots, des expressions et des structures déja présentés et
pratiqués ?

Demander aux éléves d’échanger de I'information ou de communiquer un
message sur un théme donné en dyades ou en petits groupes. Choisir une
paire ou un groupe pour les observer.

Organiser des jeux de langage. Jeu de chaines - « Dans ma communauté,
il y a un hopital. Dans ma communauté, il y a un hopital et un aéroport.»
Espion « Je vois une chose minuscule du coin de l'wil. Elle sert a... ou Je pense
a quelque chose qui ressemble a...»

Portfolio

Inviter les éleves a ajouter des mots dans leur dictionnaire personnel.
Autrement, ils peuvent établir une banque de mots personnelle ou des
listes de mots thématiques qu’ils enrichiront tout au long de 'année.

Autoévaluation

Demander a I'éleve de faire une autoévaluation de son expression orale
au cours d’un entretien. Discuter de ce qu’il aime ou n’aime pas faire en
francais, ce qui est facile pour lui et ce qui lui est difficile. Planifier un
suivi approprié. Voir Annexe B - Outils d'évaluation et d'autoévaluation
en écoute et expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 4.3 : Avant la fin de la 3¢
année, P’éleve devrait étre
capable d’échanger de
Pinformation et de divertir
dans une variété de contextes.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

4.3.1 de réciter ou de chanter
en groupe des poémes,
des comptines, des petits
textes et des chansons

Voir également le

RAS 3.3.1

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les éleves apprennent les structures, les expressions et le vocabulaire de la
langue seconde de facon a la fois amusante et concrete en récitant des poemes
et des comptines, en chantant des chansons et en lisant en cheeur.

Organiser réguli¢rement des séances de chant ou de récitation en groupe
qui permettent aux éléves d’apprendre et de chanter des chansons, des
po¢mes ou des comptines. Ils peuvent conserver ces textes dans un dossier
personnel (Mon recueil de petits textes).

Utiliser des poémes et des comptines comme présentations orales. Inviter
régulierement les éléves a présenter leurs poémes préférés. Ils peuvent les
réciter a d’autres éleves ou a d’autres classes.

Incorporer dans la routine matinale, la récitation d'un poéme favori ou une
chanson préparée par un petit groupe ou toute la classe.

Encourager les éleves a apporter a I'école des enregistrements ou des
cédéroms de musique frangaise. Organiser un « Palmares de la chanson
francaise » dans le cadre duquel ils choisissent leurs chansons préférées.
Prévoyer du temps en classe pour jouer les chansons les plus populaires,
que les éléves chanteront en cheeur.

Utiliser du matériel de soutien comme des éléments visuels, des objets
concrets et des gestes pour faciliter la compréhension chez les éleves.

Les po¢mes, les comptines et les chansons sont non seulement d’excellentes
facons de faire connaitre aux éléves un vocabulaire frangais étendu, mais aussi
des outils pour des activités de conscience phonologique et de conscience
phonémique. Les activités qui développent la conscience phonémique chez les
enfants (RAS 3.3.1) sont celles qui leur permettent de s’exercer au rythme, aux
sons et aux syllabes.

Prévoir des jeux et des activités axés sur des poemes, des vers simples dans
les histoires ou des chansons. Ces activités doivent amener les éléves 4
repérer des mots qui riment, a trouver d’autres mots qui riment ou a
remplacer les rimes avec d’autres rimes.

Utiliser des illustrations ou des actions pour aider les éléves a approfondir
leur compréhension de comptines et d’autres petits textes oraux. Présenter
auparavant le nouveau vocabulaire et le revoir réguliérement. Ecrire

les mots et les expressions pour des éléves qui apprennent visuellement.
Conserver ces listes de vocabulaire dans un endroit ot il est facile de les
consulter, comme un dossier.

Utiliser des comptines tirées de recueils de comptines pour apprendre aux
éleves les phrases et les expressions utiles. 1l est & noter que certains éléves
utiliseront les structures prises de poémes, comptines et chansons pour
faire de nouvelles propositions.

Modéliser 'emploi dans différents contextes de phrases et d’expressions
linguistiques tirés de comptines, de chansons et d’autres textes appris par
coeur. Encourager les éléves a utiliser des structures apprises par coeur pour
faciliter la communication en francais dans diverses situations.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer la participation des éléves quand ils récitent des comptines ou
des poémes ou chantent des chansons. Participent-ils activement? Noter
les éleves qui sont génés, ou ont un manque de coordination ou un faible
intérét pour lactivité. Planifier un suivi pertinent en fonction des besoins.

Noter la participation des éleves et leur comportement pendant les activités
portant sur la langue orale. Voici un exemple de liste de vérification :

Date | Date

Nom de I'éléve

participe aux chansons, a la récitation de
comptines et de poémes

est capable de mémoriser des chansons et
des poe¢mes traitées en classe

chante et récite en montrant de 'intérét,
demande ses pieces préférées

est capable d'utiliser une bonne
prononciaation et intonation

montre une attitude positive 4 égard de
l'activité

Performance

Inviter les éléves a inventer des rimes, des chansons ou des poémes aux
objets de la classe ou encore aux objets associés & un théme particulier.
Utiliser des mots du mur, des nombres, du vocabulaire de sciences ou des
noms des éléves, etc.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - III Développement de

la conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement
de la communication orale,
XI Développement de la
conscience phonologique, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

e Liens selon le RAS - Site
Web de I'enseignante Sylvia
Duckworth avec une variété
de ressources francaises

Les clés du savoir : cartes de sons,
dictionnaire mural (Guérin)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L'éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.3 : Avantlafindela3® | Donner aux éléves de nombreuses occasions authentiques de communiquer,

année, I’éleve devrait étre d’interagir et d’échanger de I'information et des expériences personnelles. Dans
capable d’échanger de toutes les matiéres, les faire travailler en groupes pour résoudre des problemes,
linformation et de divertir jouer a des jeux et lire des livres. Instituer un moment dans la journée quand

ils discuteront de sujets qui les intéressent, échangeront des nouvelles et
parleront de livres ou de jeux. Demander aux éléves de mener des entrevues,

. de faire des jeux de rdles, de participer & des séances de Montre et raconte et de
RAS : Avant la finde la 3 , , ) S - A b
présenter leurs entrées de journal. Lenseignant doit jouer le role d’animateur
et faire en sorte que les éléves s’expriment activement.

dans une variété de contextes.

année, ’éleve devrait étre

capable : . . . . . . P
*  Enseigner le vocabulaire pertinent a certaines situations. Etablir des

tableaux ou listes de vocabulaire thématique ou axé sur un certain sujet.

4.3.2 d’échanger de

N . *  Demander aux éléves de décrire une personne, un lieu ou une chose
information et des

selon diverses caractéristiques (lisse, rugueux, bossu, pointu, graisseux).
expériences personnelles L'enseignant peut choisir d'afhicher leur travail au coin des sciences.

*  Modéliser comment décrire une personne, un lieu ou une chose selon
diverses caractéristiques. Les éléves devraient étre capables d’énoncer de
courtes descriptions a partir d’une situation habituée ou d’une histoire
connue. Par exemple : Le personnage principal est content. 1l aime ['hiver et

Voir éeal il aime la neige. Il aime jouer dehors. Moi aussi, jaime Uhiver. [ aime jouer

oir également le dehors et faire des bonshommes de nei
RAS 5.1.5 8¢

*  Organiser le théitre en bocal : les éléves rassemblent de petits accessoires
et les gardent dans un contenant fermé (boite a café). Ils sortent les
accessoires un 2 la fois quand ils racontent de nouveau une histoire.

*  Donner aux éléves des amorces de phrases et des représentations
graphiques pour les aider a organiser leurs idées.

*  DPendant les séances de lecture partagée ou les discussions de groupe, utiliser
la technique de réflexion & haute voix pour montrer comment échanger
les expériences personnelles (p.ex., Ce film (livre, poéme) parle d'animaux.
Jaime beaucoup les animaux, surtout les chats. ['ai un beau petit chat noir
chez moi. As-tu un chat ? Peux-tu le décrire ?)

* Enseigner et faire pratiquer diverses fagons de présenter de I'information,
al'aide d’un cadre ou d’une représentation graphique simple, pour les
nouvelles, Montre et raconte, ou une autre activité.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Utiliser 'observation et les fiches anecdotiques et noter :
Nom de l'éleve : Date Date

la participation des éléves aux discussions, aux présentations
et aux autres activités orales

leur participation aux activités d’échange d’information et
d’expériences personnelles

les progres dans leurs productions orales, c'est-a-dire le
choix des mots, les structures de phrase et le développement
des idées

leur aptitude a suivre un cadre ou 2 utiliser une
représentation graphique simple pour guider la description

leur capacité de décrire en francais plusieurs aspects d’'une
personne, d’un lieu, d’'un objet ou d’'un phénomene familier

leur capacité de décrire certaines de ses expériences
personnelles ; leur aptitude A prendre des risques langagiers

Performance

Inviter les éleves a travailler en dyades pour le partage de descriptions en
mathématiques, en arts plastiques, en sciences ou dans une autre maticre.
A tour de rdle, un éléve pige une carte illustrée (ou choisit un tableau ou
un objet) et donne une description a son partenaire qui essaie de deviner
de quoi il Sagit : Cest un animal de ferme. 1l a deux pattes et deux ailes. 1l
na pas de poils, mais il a des plumes. Il mange des graines. Qu'est-ce que cest
P

Lors de séances de partage telles que Montre et raconte, demander aux
éléves de se servir d’'un guide tel que le suivant pour planifier leur
communication orale. Leur demander de pratiquer en dyades avant
de présenter au groupe. Vérifier dans quelle mesure ils partagent des
informations personnelles en utilisant des indices/questions du guide.

Guide pour les présentation Montre et raconte.
Répond aux questions de la 1™ colonne
et 4 au moins une question de la 2¢ colonne.

Qulest-ce que tu as apporté ? Pourquoi as-tu décidé de le
montrer 2 la classe ?

Décris ton objet en donnant trois | A quoi sert ton objet ? Pourquoi

caractéristiques. l'aimes-tu ?
Quand l'as-tu reu ? Qui te I'a Pourquoi est-ce quelqu’un
donné? d’autre aimerait ?

Grille d’évaluation /| Entretien
Utiliser les grilles d’évaluation afin d’évaluer 'expression orale des éléves.
Faire un suivi dans le cadre d’entretiens avec les éléves afin d’analyser leurs

forces et de les sensibiliser aux aspects auxquels ils doivent porter attention.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - II Listes de
mots d'usage fréquent pour
développement oral

Annexe B - IV Activités pour le
développement de ['écoute et de
I'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'expoitation en matiere d'écoute
et d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - II Ressources
supplémentaires, IV Titres de
littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Bien s'entendre pour apprendre

(Cheneliére)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 4.3 : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleéve devrait étre
capable d’échanger de
Pinformation et de divertir
dans une variété de contextes.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

4.3.3 de participer a des
dialogues, a des jeux
de roles et a des
dramatisations

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

L'enseignant doit créer un climat ot les éleves se sentent a l'aise a faire des
échanges oraux en paires ou en petits groupes, dans toutes les matieres. 1l
augmente graduellement le niveau de difficulté jusqu’a ce que les éléves arrivent
a faire des présentations devant de plus grands groupes. Lenseignant doit
donner aux éleves des occasions variées et nombreuses de parler en classe et

de développer leurs habiletés de production orale. Il demande aux éléves de
créer des dramatisations d’apres des histoires lues, de faire des jeux de rdles et
de se servir de la technologie. Il propose des occasions de prendre part a des
dialogues, a des spectacles de marionnettes et a d’autres dramatisations, en
utilisant le vocabulaire, les expressions et les textes qu'ils connaissent.

Décrire des situations sur des bandes de papier. Faire piger une situation
par des paires d’éleves. Apres s'étre préparés, ils présenteront la situation a
la classe.

Demander aux éléves de travailler en paires ou en petits groupes et de
mettre en scéne un chapitre d’'un roman ou une partie d’une histoire.
Attribuer a chaque groupe une partie différente ou les laisser choisir leur
partie préférée.

Organiser régulierement des séances de théatre du lecteur. Demander
aux éleves de travailler en petits groupes et de trouver (et de souligner)
les dialogues dans un texte, d’attribuer les roles, puis de s'exercer a lire le
dialogue de facon expressive.

Monter un théitre de marionnettes et encourager les éleves a mettre en
scéne des histoires connues. Insister sur le fait que les marionnettes ne
parlent que francais.

Inviter les éléves a créer le dialogue pour une courte dramatisation avec
des marionnettes basée sur un texte familier, ou inspiré par une regle

de sécurité ou par un concept ciblé (p. ex., 'importance de recycler).
L'enseignant peut aussi leur demander de changer la fin d'une histoire ou
ajouter un chapitre a la dramatisation.

Au cours d’une séance de lecture a haute voix, encourager les éleves a

« jouer » un conte qu’ils aiment et connaissent bien. Faire participer plus
d’un éléve 4 la fois. Poser des questions qui amenent les éléves a se servir
de gestes, d’expressions du visage et de mots.

Encourager les éléves a travailler en groupes pour créer des dramatisations
en s'inspirant de situations habituées ou d’histoires. Pour plus de variété,
un garcon pourrait jouer un réle féminin ou vice-versa. Quand la situation
S’y préte, choisir les éléves moins confiants pour tenir les réles principaux
afin qu’ils acquierent de I'assurance.

204

PROGRAMME D'ETUDES : FRANGAIS 3° ANNEE - IMMERSION (2014)



CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
Observer les éléves ou construire collectivement une rubrique et noter les
aspects suivants pendant les jeux de roles et les dramatisations et noter :

- leur aptitude a « devenir » le personnage ;

- leur créativité ;

- les risquent qu’ils prennent ;

- le recours aux gestes, a I'intonation et a 'expression ;

- leur aisance et leur degré de participation ;

- leur degré de coopération : Ecoutent-ils les autres ? Font-ils preuve de
respect pour les idées des autres ?

- leur emploi d’un vocabulaire approprié et d’expressions et de
structures connues en frangais ;

- leur prononciation : Est-elle claire ?

- leur volume et débit : Se font-ils entendre et comprendre ?

- leur fluidité verbale ;

- leur effort & parler tout le temps en francais.

Utiliser une liste de vérification telle que celle ci-dessous :
Nom de léléve

- participe volontiers aux activités

Date | Date

- parle avec un volume et un ton appropriés

- utilise les conventions linguistiques pertinentes,
notamment le vocabulaire et les structures de phrases

- coopere avec les membres du groupe

Performance

Demander aux éléves de travailler en paires et de faire un jeu de réles ou
une dramatisation d’une situation liée 4 un sujet ou a un théme. Laisser
les éléves s'exercer avant de présenter leur travail aux autres éléves ou a
toute la classe.

Leur demander de travailler en petits groupes et de concevoir un spectacle
de marionnettes ou courte scéne s’inspirant d’'une histoire connue. Vérifier
dans quelle mesure les éléves utilisent un vocabulaire approprié et des
expressions et structures présentées au préalable.

Leur demander de travailler en paires et de faire des jeux de roles
reproduisant des conversations téléphoniques sur un theme proposé.
Cibler certaines structures linguistiques a utiliser pendant la
conversation. Les éléves pourraient présenter leur conversation a un petit
groupe de camarades.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Voir Tableaux de concepts et de
connaissances grammaticaux pour le
niveau primaire, chapitre 1.

Annexes

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet - V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale

Bien s'entendre pour apprendre

(Cheneliére)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L'éleve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.3 : Avant la fin de la 3¢ L'enseignant doit souvent donner aux éléves des occasions de faire de courts

année, ’éleve devrait étre échanges oraux et des présentations orales simples axés sur des activités
capable d’échanger de quotidiennes. Il importe donc que I'enseignant facilite 'acquisition de
Pinformation et de se divertir vocabulaire, de phrases clés et de structures en francais nécessaires a ces

échanges et présentations. Il devrait utiliser la stratégie de partage en dyades
et d’autres techniques d’apprentissage coopératif pour amener les éleves a

RAS : Avant la fin de la 3¢ pratiquer des structures pertinentes.

année, Péléve devrait étre *  Message quotidien : choisir un ou deux éléves qui enregistreront ou
réciteront un message quotidien pour la classe ou méme de Iécole :
Bonjour, tout le monde. Aujourd hui, nous sommes lundi le 8 avril et cest le
jour 4. Nous avons de l'éducation physique a 11 h 30. C'est aussi le jour de
créme glacée. Placez vos commandes dans la boite, sil vous plait. Merci et
passez une bonne journée.

dans une variété de contextes.

capable :

4.3.4 de faire de courts

échanges oraux et . . L, . s , .
* Dlanifier diverses activités qui permettent aux éleves de présenter a un

partenaire, a un petit groupe ou a la classe : la lecture a haute voix ou le
théatre du lecteur ; la présentation d’une annonce ou d’un rapport, d’un
seul, en dyade et en projet ou d’une expérience ; 'échange d’idées en sciences ou en sciences
groupe humaines, ou le partage de réponses et de processus en mathématiques.

de faire des courtes
présentations orales,

e Demander aux éléves d'échanger de I'information ou de réaliser une
présentation orale sur des sujets ou thémes qui ont déja été traités en
sciences, en mathématiques, en sciences sociales ou dans une autre matiére.
Quelques possibilités :

Voir également les RAS - les services communautaires

5.1.4,5.1.5,5.1.6 - les ressources naturelles

- un héros du passé

- comment résoudre des problémes

- les mammiferes marins

- mon sport préféré

- un repas équilibré

- comment faire un sondage

- les habitats

*  Montrer aux éleves comment utiliser les représentations graphiques pour
créer une présentation orale. Les représentations graphiques comme la
carte d’information facilitent le travail des éléves.

*  Mettre 'accent sur les éléments de la grille d’évaluation tels que
I'importance de parler clairement et lentement en mettant beaucoup
d’expression. Encourager les éléves a « dire » leur texte au lieu de le lire.

*  Les familiariser avec la stratégie PARLER et leur demander de s'en servir
comme guide dans leurs présentations orales.

*  Appuyer les éleves sur le plan linguistique en leur proposant des débuts de
phrase et des cadres pour 'organisation des échanges et des présentations.
Faire pratiquer ces structures en grand groupe et dans les séances de
pratique guidée avant de s'attendre a leur emploi de fagon indépendante.
Reconnaitre et valider tous les efforts des éleves.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Liste de vérification
Observer les éléves afin de vérifier les points suivants :
- I'enthousiasme des éléves a échanger ou a présenter en francais ;
- le degré d’assurance des éleves ;
- leur fluidité verbale ;
- leur aptitude a utiliser une représentation graphique simple pour
appuyer leur présentation ;
- leur capacité de rester dans le sujet ;
- leur habileté de présenter de I'information de fagon claire ;
- leur habileté de répondre aux questions sur leur présentation.

Entretien /Autoévaluation

Demander aux éléves de discuter de leurs habiletés de présentation afin de
dresser une liste de descripteurs essentiels a4 une présentation efficace. La
liste peut servir de grille d’évaluation pour les futures présentations et peut
étre modifiée & mesure que les éleves s’en servent et comprennent mieux
comment améliorer leurs présentations.

Demander aux éléves de choisir une représentation graphique et de s'en
servir pour élaborer une présentation. Analyser comment ils s’en servent,
comment la représentation graphique les a aidé et s'il serait préférable qu’ils
sy prennent autrement la prochaine fois.

Discuter d’un échange ou d’une présentation que éleve a fait
récemment. Comment se sent-il quand il parle devant un camarade, un
groupe ou toute la classe ? Quel jugement porte-t-il sur sa présentation ?
Quest-ce qui était facile ou difficile pour lui ? Sur quel élément doit-il se
concentrer a 'avenir ?

Suite & une présentation plus formelle, inviter 'éléve a évaluer sa
présentation en utilisant une rubrique d’évaluation, une liste de
vérification ou une liste de points clés :

Nom :
Date :

Toujours | Souvent

De temps

en temps

J'ai dit de quoi j'allais parler.

J'ai employé des mots justes pour raconter mon message.

J'ai expliqué des circonstances (Qui? Quoi? Ou? Quand?)

J'ai tenu compte des personnes a qui je parlais.

Evaluation par les pairs
Faire évaluer par les pairs les présentations orales et les échanges en
apportant des modifications selon les comportements ciblés.

Date

Toujours | Souvent | Quelquefois

Nom

regarde son auditoire

présente ses idées de fagon logique

parle clairement et assez fort

J’ai aimé :

Je suggere que :

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible & http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Voir Tableaux de concepts et de
connaissances grammaticaux pour le
niveau primaire, chapitre 1.

Annexes

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiere d'écoute
de d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - IV Titres de

littérature jeunesse suggérés

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

e Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale

Bien s'entendre pour apprendre

(Cheneliére)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.4 : Avantlafindela3° | Lenseignant doit attirer 'attention des éléves sur I'importance de la

année, I’éleve devrait étre prononciation et de I'intonation en francais. Certains sons et rythmes de la
capable d’employer des langue francaise sont relativement difficiles pour les non-francophones et
conventions de la langue afin I'enseignant doit insister sur ces éléments aupres des éleves et leur permettre

de s’exercer en classe. Utiliser des enregistrements audio et vidéo pour faire
écouter des locuteurs natifs aux éléves. Méme si le débit est rapide pour
beaucoup d’éléves en immersion, il est important d’écouter de nombreux
modeles de prononciation et d’intonation utilisés par des francophones de

de communiquer dans une
variété de situations simples.

. e .
RAS/.A’V,a\nt la fin c.leAla3 naissance.
année, ’éleve devrait étre
capable : Attirer Pattention des éléves sur I'utilisation correcte :
des liaisons : mon_amie les _oiseaux
4.4.1 de parler avec une quant_a toi au cas_ou
prononciation et une des élisions :  je + aime = jaime que + on = quon
intonation appropriées le + animal = l'animal  de + Antony = d’Antony

des différences d’intonation :
- la voix monte a la fin d’une question : Oz vas-tu? et
- descend a la fin d’une liste : Marie-Claire mange une pomme, une orange et
une banane.

Voir également le prononciation correcte : fu - ftous vu - vous
RAS5.1.5 Tu as tout mangé. Vous avez déja vu le film.

Encourager les éleves a porter attention a la prononciation et a I'intonation des
modeles de frangais qui les entourent et a essayer d’améliorer leurs habiletés en
langue orale.

*  Montrer et encourager une prononciation correcte a tout moment. Plus
les éléves nentendent souvent une structure ou un terme prononcés
correctement, plus la probabilité qu’ils aillent a leur tour les prononcer
correctement est élevée. Montrer trés tot et souvent comment prononcer
certains mots francais.

* Inventer des exemples drdles pour aider les éléves a se rappeler certaines
difficultés de prononciation (p. ex. les ez non Lays ; basse la main et non
baise la main). Les encourager 4 inventer leur propre aide-memoire pour
des sons qu'ils trouvent difficiles et & partager leur travail.

*  Encourager les éléves a s'entraider pour bien prononcer des sons en francais
comme le [[1] (rue), le [[1] (gilet), le [ce] (brun) et le[p] (agneau). Au
besoin, faire répéter par les éleves la prononciation correcte de mots mal
prononcés. Voir Annexe B.

*  Enseigner les liaisons pendant la lecture (p. ex., Je joue avec mes _amis.).
Encourager les éleves a faire les liaisons quand ils parlent.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation
iliser 'observation et les fiches anecdotiques et noter :
Ut 1 1 q
- T'usage des liaisons et de I'élision ;
['utilisation de I'intonation correcte ;
Passurance et la facilité d’élocution ;
lacquisition de la prononciation et de 'accent corrects.

1

1

1

Observer les productions des éleves quand ils s'expriment en frangais pour
déterminer :
- sils utilisent certaines expressions ;
- s'ils utilisent les adjectifs au bon endroit dans les expressions apprises ;
- si leurs prononciation et intonation sont correctes.
Au besoin, planifier un entretien et des minilecons pour régler certaines
difficultés qu’ils pourraient avoir.

Grille d’évaluation / Entretien

Observer les éleves pendant qu'ils sexpriment dans des situations
non structurées et pendant les présentations formelles. Evaler leur
prononciation et leur intonation.

Autoévaluation

Faire enregistrer la voix des éleves lors d'une discussion informelle a l'aide
d'un ordinateur ou d'une tablette numérique. Leur demander d'écouter
leurs propres voix en dyades et de noter comment ils peuvent améliorer
leur production orale.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - II Ressources suggéres

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps:/fwww.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 4.4 : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleéve devrait étre
capable d’employer des
conventions de la langue afin
de communiquer dans une
variété de situations simples.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

4.4.2 de démontrer une
utilisation progressive
des éléments
linguistiques

Voir également le

RAS5.1.5

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Les conventions de la langue orale comprennent les regles d’usage et de
grammaire, le lexique et la syntaxe de la langue. Les structures de la langue
doivent étre présentées explicitement par 'enseignant et indirectement par
I'utilisation d’une vaste gamme de textes oraux et écrits. Les éleves doivent
ensuite avoir 'occasion d’utiliser des structures linguistiques ciblées dans le
contexte de diverses activités de communication orale authentiques. Dés que

Ienseignant entend un enfant faire des erreurs linguistiques, il doit prendre en
note le genre d’erreur dont il sagit et planifier une minilegon et des activités en
lien avec la structure cible. Voir Annexe B.

Il est essentiel que I'enseignant integre la discussion, le contact implicite et
Ienseignement explicite pour enseigner la grammaire, les structures et les
expressions de la langue seconde dont les éléves ont besoin pour pouvoir
s'exprimer correctement. L'enseignant crée des situations et des activités ou
chansons qui obligent les éléves a utiliser certaines structures grammaticales,
des temps de verbe ou d’autres conventions visées en frangais.

Utiliser des livres de la littérature jeunesse ou d’autres types de texte pour
attirer 'attention des éléves sur des structures francaises qui different de
Ianglais.

Présenter dans le contexte de discussions et d’activités authentiques et
motivantes les temps usuels des verbes. Amener les éléves a exprimer leurs
idées, leurs pensées et leurs expériences présentes, passées et futures A la
ferme, jai vu une vache et un cheval. ] ai joué avec le chat. Au gymnase, nous
allons jouer et courir. Je vais mamuser !

Les éleves d’'immersion frangaise éprouvent souvent des difficultés avec

les constructions indiquant la possession et ont tendance a dire C'est mon!
C'est son! ou C'est Stephens. 1l est important de leur faire remarquer cette
erreur pour qu’ils en soient conscients. Chanter la chanson suivante pour
rappeler aux éléves que la construction correcte est le mien/ le sien/ le tien.
(Sur Pair de Sur le pont d’Avignon) C'est le mien! C'est le tien! C'est le sien, le
sien, le sien! (bis). Leur demander de s'encourager mutuellement en classe a
suivre cet usage.

Apprendre aux éleves des phrases, des expressions et des structures qui
leur permettront de se débrouiller en classe et de combler leurs besoins.
Les modéliser et faire pratiquer réguli¢rement. Faire répéter les phrases
et expressions en cheeur, en petits groupes, en dyades et individuellement
dans le contexte d’activités authentiques.

(Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation et fiches anecdotiques

Utiliser I'observation et les fiches anecdotiques pour consigner :

- les progres des éleves dans I'utilisation des conventions linguistiques;

- leur fluidité verbale et leur expressivité.

Listes de vérification

Utiliser une liste de vérification comme la suivante pour suivre les

progres des éleves dans 'utilisation de certaines structures et conventions

linguistiques.

Léleve exprime ses idées oralement:

5 - Toujours
4 - Souvent

3 - Parfois

2 - Tres peu

1 -Pas du tout

Date | Date

Date

en utilisant un vocabulaire précis et spécifique.

en utilisant des verbes 4 des temps différents :
- présent

- imparfait

- passé composé

- futur simple

en utilisant des structures de phrases diverses.

en employant des adjectifs et adverbes pour
rendre son discours plus descriptif.

en se servant d’expressions idiomatiques
apprises et d’usage courant.

en construisant correctment un grand nombre
de structures de la langue francaise.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Voir Enseignement de la grammaire
en immerison, chapitre 1 et
Tableaux de concepts et de
connaissances grammaticaux pour le
niveau primaire, chapitre 1.

Annexes

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de I'écoute et de
I'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiere d'écoute
de d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe H - II Ressources suggérés

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)

211



CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 4.4 : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleéve devrait étre
capable d’employer des
conventions de la langue afin
de communiquer dans une
variété de situations simples.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

4.4.2 de démontrer une
utilisation progressive
des éléments
linguistiques (suite)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

e Introduire les articles associés a tous les nouveaux éléments de
vocabulaire (p. ex., le, la, I, un, une avec les noms). Uriliser les articles
dans les listes de mots et sur les étiquettes et encourager les éleves a les
consulter.

Faire participer les éléves a des activités orales axées sur des éléments
de vocabulaire ou sur certaines structures dont ils ont besoin pour
transmettre un message. Leur présenter des modeles et faire pratiquer
ensemble avant de les faire pratiquer en dyade ou en groupe.

*  Consulter dans le Chapitre 1 le Tableau de concepts et de
connaissances grammaticaux pour développement a 'oral. Présenter
et pratiquer les concepts et structures grammaticales ciblés dans le
contexte de tAches de communication authentiques.

*  Au besoin, enseigner de fagon explicite des structures grammaticales et
leur utilisation. Par exemple, si les éléves disent Je suis fini(e), planifier
une minilecon qui cible la structure et y intégrer la chanson ou la
rime pour rendre I'apprentissage plus efficace. Sur un air connu, par
exemple, faire chanter une phrase simple pour renforcer la structure
ciblée : Jai fini mon travail, mon travail, mon travail. | 'ai fini mon
travail et maintenant je peux jouer.

* Enseigner «la structure de la semaine ». Mettre en évidence des
formes grammaticales qui donnent souvent de la difficulté aux
apprenants de frangais comme langue seconde (p. ex., la place
quoccupe I'adjectif dans la phrase : Regarde le chat blanc !'; Vage : Jai
sept ans, Mon ami a neuf ans. ; ou la possession : Ca cest & moi. Ce nest

pas a lui).
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Performance

Créer collectivement des listes de faux amis ou autres structures qui posent
un défi aux éleves. Les encourager régulierement de se servir de ces listes
affichées dans classe.

Entretien

Lors d’une conversation avec I'éléve, cibler un certain nombre de
structures linguistiques ou points de grammaire qui ont été présentés et
répétés en classe dans le cadre de diverses activités. Déterminer s'il utilise
correctement la forme négative, la forme Jes pour le pluriel, divers temps de
verbe, des adjectifs et adverbes, les pronoms et les possessifs, ou certaines
expressions comme je suis ou j’ai.

Ressources / Notes

Ressources suggérées
Liens de ressources

https://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Guide pédagogique : techniques de

prévention et de correction des fautes

orales dans les classes d'immersion

(ACPI / CAIT)

Dictionnaire mural (Guérin)

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la
situation de communication.

Résultats d’apprentissage Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

RAC 4.4 : Avant lafindela 3¢ | Il est important de donner aux éléves des occasions de s'exercer a utiliser
année, I’éléve devrait étre certaines expressions ou structures linguistiques selon diverses structures de
capable d’employer des groupe : dyades, petits groupes et toute la classe. Plus les éleves se seront
exercés a utiliser certaines structures et plus il leur sera facile de s'en servir de

conventions de la langue afin sat |
fagon indépendante dans leur propre discours.

de communiquer dans une

variété de situations simples. .
Bon nombre de personnes qui apprennent une langue seconde parlent trop bas

et trop vite, en particulier quand elles font une présentation ou s’expriment

RAS : Avant la fin de la 3° devant un groupe. Il est donc important d’attirer 'attention des éléves sur
année, I'éléve devrait étre le fait qu'ils doivent adapter le volume, le débit et la vitesse quand ils parlent
capable : selon la situation. Les locuteurs peuvent répéter pour insister, ralentir pour
susciter un effet de tension ou accélérer pour créer une excitation (p. ex. Que

4.4.3 de parler avec une jai faim! Vite, appelle le 911! Au secours! Chut! Le bébé dort.).

conscience croissante du * Discuter de la fagon d’utiliser le volume, le débit et la vitesse pour créer de

volume, du débit et de la 'expression.

vitesse appropriés 1] est grand.— insister sur grand.

Obh! jai peur! — changer de ton de voix.
1l monte l'escalier lentement.—Ralentir en pronongant le mot lentement.

* Inviter des gens qui parlent frangais ou faire écouter des francophones a la
télévision, a la radio, a Internet afin que les éléves puissent se concentrer
sur le volume, le débit et la vitesse appropriés. Les encourager a se
servir du vocabulaire et des structures de phrase récemment appris en
communication orale et 4 se concentrer sur le volume, le débit et la vitesse
quand ils parlent.

*  Montrer les habiletés d’expression orale appropriées et faites participer les
éleves a diverses activités : les échanges de livres, les présentations orales, les
jeux de roles, les dramatisations, les présentations d’entrées de journal, les
récits d’histoires lues, les comptes rendus, la résolution de problemes et les
jeux, afin qU’ils puissent mettre en pratique leurs habiletés orales.

e Analyser pourquoi le langage corporel et I'expression du visage constituent
des éléments importants de I'écoute et de 'expression orale. Insister
sur le fait quil faut toujours préter attention a 'auditoire et vérifier s'il
comprend ou non le message. Montrer les paroles et le langage corporel
qui indiquent si la personne qui écoute comprend ou non le texte.

*  Demander aux éléves d’analyser ce qu'il faut faire si une personne ne
comprend pas le texte : ralentir, articuler plus clairement, répéter ou
reformuler le message.

*  Faire travailler les éléves en paires pour qu’ils s’écoutent mutuellement et
formulent des critiques constructives.
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 4 : L’éléve devrait étre capable de s’exprimer pour satisfaire ses besoins selon la

situation de communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation / Fiche anecdotique
Utiliser 'observation et les fiches anecdotiques et notez 'aptitude des
éleves a:

- patler plus fort ou moins fort au bon moment;

- moduler le débit d’un discours oral;

- utiliser la langue spontanément.

Grille d’évaluation / Autoévaluation (RAS 4.4.1, 4.4.2, 4.4.3)
Utiliser la grille d’évaluation analytique des habiletés de présentation
(veuillez vous reporter a ’Annexe B). Apres avoir montré aux éléves
comment utiliser la grille, leur demander de s’évaluer mutuellement ou
de sautoévaluer selon une échelle allant de 1 2 5 en coloriant le nombre
d’étoiles correspondant dans le tableau ci-dessous.

Volume : J’ai parlé assez fort.

* %k Kk
1.8, 8.8, 8 ¢

* Kk ok k
Clarté : J’ai bien prononcé les mots et jai parlé Y % %k Kk

clairement.

Débit:  Jai arrécé aprés chaque phrase ou aux
moments appropriés.

Vitesse : J’ai parlé ni trop lentement, ni trop vite.

Expression : J’ai utilisé beaucoup d’expression
pour que ma présentation soit plus intéressante.

1.8.8. 8.8 ¢
Y %k Kok

Langage : Mon frangais était grammaticalement
correct.

Demander aux éléves d’évaluer le volume de leur voix dans différentes

situations afin de déterminer si le volume utilisé est approprié et sappréte a

une communication efficace. Proposer une échelle telle que la suivante :

Niveau Volume de la voix
1 Chuchoter
2 Voix basse : volume pour travailler en dyades ou en petits
groupes
3 Volume normale pour la salle de classe
Volume pour le gymnase ou pour l'extérieur
Volume pour signaler une urgence

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe A - II Ressources audio et
audio-visuelles

Annexe B - I Stratégies d'écoute et
d'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiére d'écoute
et d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Ressources suggérées
Liens de ressources

heeps://www.k12pl.nl.ca/curr/
francais/immersion/m-6/fr/3e-an/
liens.html

o Liens selon le volet -V
Chansons, comptines, poésies
et jeux, X Développement de
la communication orale, XV
Ressources audio et audio-
visuelles

Voir Annexe H pour une liste
de ressources pédagogiques pour
I'Ecoute et I'expression orale.

PROGRAMME D’ETUDES : FRANGAIS 3¢ ANNEE — IMMERSION (2014)

215



CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 5: L'éleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son
expression orale en appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de

communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 5.1 : Avant la fin de la 3¢
année, I’éleéve devrait étre
capable de faire appel a son
vécu, a ses connaissances et

a des stratégies simples pour
orienter son écoute et son
expression orale.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ['éléeve devrait étre

capable :

5.1.1 d’utiliser des stratégies
simples avant 'écoute

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

Dans leur quotidien, les éléves vont rencontrer une gamme de textes littéraires
et courants de forme orale : conversations et échanges, jeux de role, récits,
chansons, directives et explications, films et bien d’autres. Les éléves devront
pouvoir employer un répertoire de stratégies pour anticiper et prédire le sens
de la communication orale. Ces stratégies susceptibles a favoriser une écoute
active doivent étre modélisées et enseignées de facon explicite.

*  Rappeler aux éléves 'importance qu'il y a & écouter attentivement. Les
inviter a identifier des stratégies a employer avant, pendant et apres des
situations d’écoute. Afficher bien en vue la liste illustrée de stratégies et
de comportements identifiés ; utiliser la liste pour renforcer les stratégies
avant une activité d’écoute (p. ex., nouvelles, lecture a voix haute par
Ienseignant, directives, Montre et raconte, sessions de partage).

Avant |'écoute d'un texte ou d'une présentation orale, |'enseignant cherche
a aider les éléves a développer leurs stratégies de préécoute au moyen de la
modélisation suivie de séances de pratiques partagées et guidées interactives.
Ces stratégies aident les éleves & comprendre le contexte et I'intention de
I'écoute et a prédire ou anticiper le contenu.

Stratégies d'écoute - AVANT
* activer des connaissance et des expériences préalables
- faire des liens avec ses connaissances et son vécu
o déterminer son intention d'écoute et ['intention de communication du texte
o prédire et anticiper le contenu et développer le vocabulaire associé au sujet
- participer aux activités de remue-méninges
- utiliser un guide d'anticipation
* se préparer pour une écoute active
- bien se positionnier et retirer tout objet qui peut distraire

Activer ses connaissances et ses expériences préalables /
Faire des liens avec ses connaissances et son vécu

*  Faire participer les éléves a la création d’un tableau SVA collectif.
Consigner ce qu'ils savent déja (ou croient savoir). Remercier tous les
éleves qui apportent une contribution : Merci. Qui d'autre a une idée?
Apres avoir entendu le texte, revoir la liste pour vérifier I'information
présentée et pour analyser les nouveaux mots de vocabulaire et les nouvelles
structures. Les éléves seront ainsi en mesure d’établir des liens entre leurs
acquis et les nouveaux apprentissages et de poser des questions.

S \% A
Ce que je sais Ce que je veux savoir Ce que j’ai appris
Les aimants attirent les choses. | Les aimants attirent-ils tous les Les aimants attirent le métal.
Les aimants peuvent avoir métaux? Les aimants n'attirent pas le
beaucoup de force Les gros aimants sont-ils plus forts? | papier.

* Inviter les éléves & exprimer leurs connaissances et expériences préalables
par le dessin, la peinture, I'art dramatique, le découpage et le collage, et &
les partager oralement.

(Suite...)
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CHAPITRE Il : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 5: L'éleve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son
expression orale en appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de

communication.

Taches utiles pour I’enseignement ou I'évaluation

Observation

Observer les éléves dans diverses situations de préécoute afin de vérifier
sils participent activement aux activités et aux discussions et s’ils font des
contributions pertinentes.

Performance

Lors de diverses situations de préécoute, demander aux éléves de partager
avec un partenaire leurs connaissances par rapport au sujet ou les liens
personnels qu'ils établissent.

Apres avoir préparé un tableau SVA collectif, demander aux éléves
d’établir leur propre tableau simplifié sur un théme donné. IIs peuvent,
par exemple, utiliser des dessins et des mots pour consigner au moins un
élément dans chaque colonne. Ajouter les tableaux aux portfolios des
éleves.

Ressources / Notes

Voir la liste de ressources de la

3¢ année (Program of Studies)
disponible a http://www.ed.gov.
nl.ca/edu/k12/curriculum/POS/
Program_of_Studies_2013-14.pdf

Les listes de ressources de la 1% et 2¢
années peuvent étre utiles.

Annexes

Annexe B - I Stratégies d'écoute
et d'expression orale (Tableaux de
stratégies)

Annexe B - IT Mots d'usage
fréquent, vocabulaire et structures
de base pour développement de la
conscience phonologique

Annexe B - IV Activités pour le
développement de ['écoute et de
|'expression orale

Annexe B - V Feuilles
d'exploitation en matiere d'écoute
de d'expression orale

Annexe B - VIII Outils
d'évaluation de d'autoévaluation
en écoute et expression orale

Annexe F - Structures
d'apprentissage coopératif

Annexe H - II Ressources
suggérés, IV Titres de littérature
jeunesse suggérés

Ressources autorisées :

Trousse d appréciation de rendement
en lecture - Maternelle & 3e année

(2013) : Document d’appui
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CHAPITRE Ill : ECOUTE ET EXPRESSION ORALE

RAG 5 : L’éléve devrait étre capable de planifier et de gérer son écoute et son
expression orale en appliquant des stratégies selon ses besoins et selon la situation de

communication.

Résultats d’apprentissage

RAC 5.1 : Avant la fin de la 3¢
année, I’éléve devrait étre
capable de faire appel a son
vécu, a ses connaissances et

Y ’ . .

a des stratégies simples pour
orienter son écoute et son
expression orale.

RAS : Avant la fin de la 3¢
année, ’éleve devrait étre

capable :

5.1.1 d’udiliser des stratégies
simples avant 'écoute
(suite)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et suggestions

*  Avant d’écouter un texte, demander aux éléves de réfléchir au sujet du
théme et puis de raconter a un partenaire ce qu'ils savent déja. Par
exemple, Nommez les activités d biver que vous connaissez.

*  Montrer aux éléves comment établir des liens entre un théme et leurs
connaissances et expériences antérieures en utilisant la réflexion a haute
voix. Par exemple, « Dans cette chanson, il y a un tétard. Quest-ce que cest,
un tétard ? Ab, je sais, un tétard est une jeune grenouille. J'ai déja vu des
tétards et des grenouilles dans les étangs. » Utiliser des appuis visuels et des
gestes pour soutenir la compréhension des éleves de divers textes oraux.

Déterminer son intention d’écoute

Dans certains contextes, une compréhension globale suffira ; dans d’autres, une
compréhension plus détaillée sera nécessaire. Préciser son intention d’écoute
peut délimiter pour un éléve le champ de sa concentration et orienter son
écoute.

*  Avant d’écouter un message ou une autre sorte de texte oral, discuter
avec les éleves pourquoi on écoute, ce que I'on cherche, ce que 'on veut

apprendre.

e Offrir aux éléves un contexte pour 'écoute du texte oral et guider leur
écoute en indiquant a 'avance ce qu'ils doivent repérer : Ecoutez pour savoir
a quelle heure il faut aller au gymnase. On veut savoir pourquoi le personnage
a menti. Ecoutez |'émission pour savoir les dangers pour un loup.

e Demander aux éleves d’écouter un extrait d’'un album jeunesse pour
ensuite pouvoir dire s'ils aimeraient le lire. Inviter les éléves a justifier leur
opinion.

Prédire et anticiper le contenu /
développer le vocabulaire associé au sujet

Faire le remue-méninges

Les activités de remue-méninges font appel aux connaissances et besoins
langagiers des éleves, les aident a anticiper le contenu et soulévent le
vocabulaire associé au sujet. Il est important de revoir souvent le vocabulaire et
les expressions au moyen des jeux et activités engageants.

*  Consigner le vocabulaire et les expr